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José Carlos Mariétegui:

un marxista para el siglo XXI

Manuel Monereo

Quisiera, con esta breve introduccién, sefialar cudl
es la actualidad de Maridtegui, especialmente, para los
que todavia hoy nos reclamamos de la tradicién mar-
xiana. Pero antes es necesario hacer una breve refle-
xién: jpor qué es tan desconocido en Espafia? Si rastrea-
mos el mundo editorial espafiol en busca de referencias
sobre Maridtegui, el resultado es desolador; apenas si
encontramos unas pocas obras: la primera, publicada
por Talasa, de Alberto FI lores Galindo'. Ofras dos de
Juan Marchena, un libro?> que i
durante la celebracmn
Marchena, con buen e
espléndidamente la f1gura
una seleccién de textos m .
Introduccién a su obra. dicion

1. Flores Galindo, Alberto, La ago
Madrid, 1990.

2.Marchena, J., «J.C. «Mariétegu
1987.

3. Marchena,]., J.C. Maridtegui, Instituto de Cooperacién
Iberoamericano, Fundacién V Centena o,iMadnd 1988.

aridtegui, Ed. Talasa,

éﬁ), Hz’storia 16, Madrid,
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de los Siete ensayos*, interesante, pero sin ningtn prélo-
go que sitte al autor.

Aparte de estas obras, Maridtegui no existe, es un
perfecto desconocido, a pesar de que la presencia en
nuestro pafs de varias generaciones de peruanos,
muchos de ellos exiliados, nos trajeran el pensamiento
y la obra del Amauta.

Hay que reconocer con sinceridad que este pafs
estd desconectado estructuralmente de América Latina
y de su problemadtica y que el eurocentrismo permane-
ce de manera constante en nuestra cultura. Ignoramos
la obra de bastantes intelectuales latinoamericanos,
desconocemos a muchos de los autores anteriores al
célebre “boom latinoamericano”; desde luego, en
Espafia el andlisis y el estudio sistemdtico de estos
autores no tiene la importancia que debiera tener. Este
desdén, con ciertos tintes incluso de racismo, tiene
mucho que ver con la situacién de nuestro pafs, cada
vez mds desconectado de los pafses pobres.

La preocupacién por ser periferia del centro y no
intentar unirse a la periferia global, sigue siendo una
obsesion de un pais y sobre todo, de una clase politica,
que ha vivido acomplejada ante la propia realidad
europea y que ha adoptado un europefsmo acritico y
papanatista, alejado de los problemas cotidianos.

Esta es la primera idea sobre la que merece la pena
reflexionar.

La segunda tiene que ver con nuestra propia
izquierda. Algunos autores dudan de que en Espafia se
produjese la fusién de la teorfa marxista con el movi-
miento obrero. No entro ahf, aunque es evidente que
una de las caracteristicas de la izquierda de este pafs,

4. Mariétegui, ].C., Siete ensayos de interpretacion de la realidad
peruana, Bd. Critica, Barcelona, 1976.
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José Carlos Maridtegui: Un marxista para el siglo XXI

agravada por la dictadura, fue su pobreza cultural, con
un marxismo dificilmente aprendido, més practicado
como lucha social que como esfuerzo teérico sisteméti-
co.

Figuras como la de Mariédtegui tenfan poco sitio; un
pensamiento como el suyo fragmentario, complejo,
contradictorio y polémico no tenfa demasiada razén de
ser para la lucha del Movimiento Obrero por la recupe-
racién de las libertades. Esto hizo que, o bien se le haya
puesto en el pantedn de los marxistas célebres sin mas,
ocultando su especificidad o simplemente, que se le
haya ocultado como algo pernicioso o presentado como
un reflejo singular de una realidad exclusivamente
peruana.

Fenémenos parecidos se dieron en otros lugares de
América Latina, puesto que su pensamiento se enfren-
taba, explicita o implicitamente, con la linea dominan-
te en la Tercera Internacional. Hubo, pues, y esto es
conocido, un perfodo contrario a Maridtegui en Pert y
dentro del propio Partido Comunista para posterior-
mente inventar, con la sintesis marxista-leninista-stali-
nista una recuperacién en clave ortodoxa de su figura.

Sin el gran esfuerzo de su familia por publicar sus
escritos y el de muchos estudiosos que han dedicado
parte importante de su vida a rescatar las obras, la
accion politica, la experiencia militante de Marlategm,
serfa imposible hoy su conocimiento cabal. Est
que nos mueve a celebrar este centenar
tarea de conocer y difundir la espec
miento mariateguiano.

(Por qué Maridtegui?, mi impresion e
es muy (Gtil porque vivimos en un momento fundante
muy similar al que le tocé vivir tanto a él como a otros
intelectuales de izquierda. Hoy, cuando una parte de la
izquierda estd agotada y es necesario poner en pie un

11
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nuevo proyecto emancipatorio, el pensamiento de
Maridtegui tiene una renovada actualidad. Vivimos,
como antes decfa, en un momento fundante y tenemos
la necesidad de aproximarnos a otros hombres y muje-
res para comprender la nueva fase que estamos vivien-
do, que vive la izquierda y la humanidad.

Maridtegui tenia una caracteristica: era un perde-
dor, minorfa en la minorfa, al igual que Gramsci,
Lukécs o Korsch. Todos ellos se enfrentaron al sistema,
a las clases dominantes, pero tuvieron que enfrentarse
también a sus propios compafieros a fuerza de no acep-
tar un pensamiento cerrado y dogmatico; tuvieron que
soportar el ostracismo, la marginacién, la intolerancia,
cuando no cosas mucho peores.

Muchas veces en la estructura partidaria de organi-
zaciones que se reclaman del marxismo, hay elementos
mds capaces de combatir al pensamiento que surge de
su seno que al adversario de clase. Y asi esas aportacio-
nes originales, mayoritarias o no, comprendidas o no
por las organizaciones, sin un marco de discusién y
debate, terminan por ser desaprovechadas estructural-
mente,

No es ninguna casualidad, ahora que estamos
intentando un nuevo comienzo, como decfa el viejo
Lukdcs en los afios 60, que tengamos que llenar nuestro
panteén de una enorme necrolégica, que debamos
recurrir, para elaborar un nuevo proyecto emancipato-
rio, a la obra de personas que murieron solas y en la
exclusién cuando no en el ostracismo de su propia mili-
tancia. Esta debe de ser una ensefianza fundamental:
sin democracia partidaria, sin pluralidad de ideas en el
seno de las organizaciones, no es posible un pensa-
miento creativo.

La actualidad de Maridtegui radica en su pensa-
miento innovador, profundamente dialéctico, no dog-

12
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matizado y se manifiesta a través de cuatro elementos:
el ejemplo de su vida; su especifica relacién con el mar-
xismo; su capacidad de critica a la modernidad, de una
enorme. originalidad; y en ultimo lugar, por su capaci-
dad a la hora de disefiar las bases de un proyecto socia-
lista.

Robert Paris me dijo en cierta ocasién que era algo
muy tipico de los espafioles, donde se dejaba ver la
influencia krausista, hablar del ejemplo personal; dén-
dole la vuelta a esta frase del estudioso francés (que fue
ademds uno de los primeros europeos que trabajaron
en serio sobre Maridtegui), llego a la conclusién de que
la coherencia moral sigue siendo fundamental para la
izquierda; el ejemplo personal, la militancia revolucio-
naria de Maridtegui es un buen ejemplo. Después de la
derrota de la izquierda y estando como se estd en los
inicios de una nueva fase, su ejemplo es més necesario
que nunca; sin entereza moral y sin identidad personal
es muy dificil sacar energfas y fuerzas que nos permi-
tan avanzar cuando las condiciones objetivas no son
nada propicias. ~

Maridtegui supo conjugar muy bien dos cosas con-
sustanciales con el pensamiento revolucionario de
todas las épocas: el pensamiento y la accion, la pasién
y la teorfa, la pasién y la ciencia; en Maridtegui hay en
este aspecto ideas muy importantes: su vida como tal,
su trabajo militante, su esfuerzo permanente y su espe-
cial compromiso con la realidad. Hay una frase de
Vasconcelos que Maridtegui citaba muchas veces que
hablaba “del pesimismo de la realidad y del optimismo del
ideal”, similar a otra de Romain Rolland que Gramsci
recordaba a menudo y que se referfa al “pesimismo de la
inteligencia y al optimismo de la voluntad”. Creo que efec-
tivamente, no es casualidad que se dé esta similitud de
problemiética y de un especifico ejercicio de unidad

13
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entre pensamiento y accién. Desde esta perspectiva
podemos partir del pesimismo de la realidad para
seguir luchando por el optimismo del ideal.

Una segunda cuestién a reflexionar es el tipo de mar-
xismo de Maridtegui, su peculiar relacién con el
marxismo que fue fecunda e innovadora. Frente a las
acusaciones de desviacionismo, de “herejfa” creo que
Mariétegui“‘supo asimilar a la perfeccién el anélisis dia-
léctico y desde él dar respuesta a los problemas concre-
tos que la realidad de su tiempo y pafs planted. Marx
nunca pretendié, mds bien al contrario, que su obra
fuese un sistema cerrado, autosuficiente, que respon-
diera a todos los problemas desconectado de la reali-
dad; algo que, por ejemplo, Edward Thompson en La
miseria de la teoria criticé de otro conocido autor marxis-
ta francés’; un marxismo desconectado de la vida que
se autorreproduce como teorfa a s{ mismo y que no es
capaz de hacer anélisis precisos de los cambios sociales,
se convierte al final en una especie de teologia guiada
por una hermenéutica dictada por el que hace de sumo
pontifice de la religién de turno (el Secretario General).

Maridtegui distingufa muy bien entre dos tipos de
revisién de la obra de Marx: una significaba la liquida-
cién del pensamiento marxista, la otra renovacién y
continuacién de su obra; €l apost6 abiertamente por un
tipo de revisién del marxismo que ayudase a entender
mejor la realidad creando las condiciones politico-
sociales para su superacion.

La tercera idea a destacar, sobre esto se ha escrito
mucho y casi nadie tan bien como Anibal Quijano, es la
critica, muy precisa, a la idea de la modernidad. Por un
lado, en el sentido de encontrar una explicacién a los
concretos mecanismos que incorporan a América

5. Se refiere a L. Althusser.
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Latina a esa definicién de la modernidad; en segundo
lugar, una critica a fondo, metédica, al positivismo ya
la idea de progreso; y en tercer lugar algo fundamental
que Flores Galindo, que era un buen historiador, supo
sefialar, una critica a la visién lineal de la historia, esa
visién que nos ensefiaban en los manuales de marxis-
mo-leninismo donde para cualquier rincén del planeta
se sucedfan unos a otros y por el mismo orden los
modos de produccién: primero el comunismo primiti-
vo, luego el esclavismo, después el feudalismo, més
tarde el capitalismo, y finalmente el socialismo y el
comunismo y con ellos punto, se acabd la historia de la
Humanidad aunque por medio se hayan quedado
muchas cosas (entre ellas el concepto de modo de pro-
duccién asiético o tributario que a pesar de estar esbo-
zado en el Prefacio a la Contribucion de la Economia
Politica no se incorporé al modelo de la historiografia
soviética porque podria poner en entredicho la politica
de Stalin con respecto a Chinas).

De esta visién lineal del desarrollo material de la
Humanidad, con etapas prefiguradas, determinista, el
pensamiento de Maridtegui y su critica a la moderni-
dad tomé nota, cr1t1cando, mucha veces de forma des-
piadada, estos conceptos.
Este anahsls nos reencuentra'c

na problema’uca

a centrali-
reflexionan-
)dos de realizacién
unidad tradicio-

cos” y que llevé a Maridtegui a compren
dad del problema de las minorfas indigenas,
do sobre las distintas formas y r
politico-personal alrededor de la ¢
nal, del “ayllu” indigena. “

6. Fontana, ], Historia. Andlisis dél:'pdsado y proyecto social,
Critica-Grijalbo, Barcelona, 1982, p. 222.
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Maridtegui entendié lo que Anibal Quijano ha
denominado “la heterogeneidad estructural”, es decir,
los distintos modos de articulacién histérico-concretos
de una sociedad compleja como la peruana, donde
coexisten en un mismo momento distintos planos his-
térico-temporales. Profundizando en estos conceptos
pudo responder a una pregunta dificil de contestar en
el Pert de su época y que Gramsci también habia tra-
tado de contestar en los afios veinte: “;donde estin las
bases nacionales del socialismo?”, “;donde estdn nuestros
i  Gramsci recurrié a los consejos de fébrica.
:Manategm pensé que las bases estaban en la férmula
_comunitaria que durante siglos venfa subsistiendo a

~ pesar de la dominacién colonial y del posterior modo
‘de produccién capitalista; de ahf sacé Maridtegui su
meétodo para interpretar una realidad compleja y con-
~ tradictoria como la peruana donde se articulan distin-
tos espacios y tiempos en una tinica y concreta reali-
dad histoérica.

Maridtegui dominé a la perfeccién el andlisis de lo
concreto, de lo histéricamente determinado, pero a su
vez relaciondndolo con marcos mds globales.
Cualquiera que lea sus Conferencias en la Universidad
Popular Gonzdlez Prada verd cémo muy pocos en la lite-
ratura latinoamericana de su época son capaces de ana-
lizar los procesos globales y sus contradicciones y
desde ahi llegar al anélisis de lo concreto como hizo él.
Esta capacidad le llevd, profundizando en su propia
realidad nacional, a conclusiones muy innovadoras
para aquel tiempo. Asi, el andlisis que hace sobre el
indigenismo y su problematica le lleva a concluir que la
alternativa es la revolucién socialista, que el socialismo
se podfa construir partiendo de las comunidades indji-
genas y de sus valores. Hoy descubrimos cémo en
Chiapas se rinde el mejor homenaje vivo a su obra y a

16
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su modo de concebir las alternativas para construir un
mundo mejor.

Termino refiriéndome a los andlisis de Maridtegui
sobre el “Mito” como fenémeno histérico; para él cada
periodo tiene su propio mito, que identifica y caracteri-
za esa etapa civilizatoria. ;Qué tipo de mito era el que
querfa construir para la sociedad peruana? Responder
a esta cuestién nos llevarfa a indagar la relacién entre
Mariategui y el poder, Maridtegui y el Estado, Mari4-
tegui y la lucha revolucionaria; pero éste es un trabajo
que queda por realizar, un trabajo para el que hay que
hacer una lectura muy sistemética de su obra: partir del
Maridtegui total y de los Anuarios Mariate-guianos.

En definitiva, la actualidad de Maridtegui deviene
por la vigencia de los problemas que é] detect6; por las
précticas e intuiciones que puso en marcha y sobre todo
por irradiar desde su obra lo que debe ser la préctica
revolucionaria. Espero que aprendamos a relacionar-
nos con ella como Maridtegui hizo con Marx, con
Lenin, con Sorel, de un modo dialéctico, complej‘o; por-
que el peor homenaje que se le puede hacer es canoni-
zarlo. Si hay un personaje y una obra i incap de ser
embalsamada es la de Maridtegui; de ahi su compleji-
dad y su riqueza que espero que nos si

17






Maridtegui:

pensar por cuenta propia

Hugo Moreno

El verdadero pecado, acaso el pecado contra el
Esptritu Santo, que no tiene remision, es el pecado
de herejta, el de pensar por cuenta propia.

Miguel de Unamuno, 1913

La caida del muro de Berlin en 1989, hecho fuerte-
mente simbélico de la caida del “comunismo”, abrié un
perfodo de crisis profunda en el campo de lo que se
llama la 1zqu1erclz:11 una crisis politica, moral 7 fllosofl-

te el mundo en el fin del siglo XX.
El fin del sistema nacido de la R
—el fin del régimen de la burocracia

sar que la utilizo por comod
to de tendencias que se opone
liberacién de la humanidad d
sién. Esta aspiracion se ids
mo, al menos desde hace unios dosc:lentos.anos:

definir al conjun-
nte y luchan por la
explotacién y opre-
1a ética del socialis-

19
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enterrar con €l mismo la ideologfa que lo sustenté: el
“marxismo”, o, mejor dicho, el “marxismo-leninismo”.
Se proclama asf el fin de la “gran ilusién” que represen-
t6 la esperanza del cambio revolucionario. Es la gran
revancha de los apologistas del orden establecido (no
sélo ellos) que gozan asociando a Marx, al marxismo
clasico y ala idea misma del socialismo, con el régimen
difunto?.

El Encuentro en Madrid, con motivo del centenario
de José Carlos Maridtegui, es una buena ocasién para
decir algunas cosas, en el sentido de desenmascarar la
impostura que significa asociar el marxismo y el socia-
lismo con la ideologfa y la préctica de los Estados que
se identificaron como tales. Por cierto, se sabfa desde
hace mucho tiempo que la sociedad que se construia en
la URSS (y en el resto de su sistema) no tenfa nada que
ver con el socialismo. Lo nuevo es que una buena parte
de la izquierda, bajo rétulos diversos, termina hoy por
aceptar que aquello no era el paraiso prometido, sino
un infierno con contornos apocalipticos (la tragedia de
la ex-Yugoslavia estd presente).

Las lineas que siguen tienen el propésito de postu-
lar que existi6 y existe otra “tradicién marxista”, dife-
renciada radicalmente de la practica y de la ideologia
del marxismo institucionalizado que imperé durante
tantos afios. Maridtegui nos permite esta ocasién. Y con
ello reivindicar la vigencia del pensamiento critico, aquel

2. Por cierto, estoy lejos de compartir este punto de vista, pero
la confusién es tan grande que no es indtil destacar esta curiosa
amalgama. Una cosa es criticar la ideologfa del «marxismo-leninis-
mo» tal como se estructurd después de la muerte de Lenin, asf como
la tradicién marxista que siguid a la desaparicién de Marx; otra bien
distinta es la impostura. Es absurdo atribuir a la idea del socialismo,
en su sentido més amplio, las consecuencias tragicas de los epigo-
- Tos del marxismo. Ver el excelente trabajo de Georges Labica, Le

‘marxisme-leninisme, Ed. Bruno Huisman, 1984.
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que no hace de Marx una deificacién, una doctring
cerrada y dogmatica, sino un punto de referencia —un
gigante por cierto- en una constelacién que se inicia
con el pensamiento de la Antigiiedad cldsica, al menog
en Occidente. Esta cuestién, me parece, sigue siendo
pertinente en este fin de siglo como para la vigencia de
un pensamiento critico en el siglo XXL

Sin duda, el andlisis de cualquier figura politica no
puede hacerse fuera del contexto de la época en que
vivié. José Carlos Maridtegui, recordemos, es un hom-
bre que tuvo una rica y corta vida (murié en 1930, sin
llegar a los 36 afios de edad). Influenciado por la tradi-
ci6n del radicalismo libertario de Manuel Gonzélez
Prada, el joven Maridtegui se define “socialista” ya en 1918.
Adhiere realmente a Marx durante su estadia en
Europa, en Italia en particular, entre 1919 y 1923.2

Fue alli su encuentro con el marxismo, “casi como
una revelacién”. Lo dice con un sentido preciso:

“La critica marxista estudia concretamente la
sociedad capitalista. Mientras el capitalismo no haya
tramontado definitivamente, el canon de Marx sigue
siendo vélido. El socialismo, o sea la lucha por trans-
formar el orden social de capitalista en colectivista,
mantiene viva esa critica, la contintda, la confirma, la
corrige. (...) En vez de procesar al marxismo por
retraso o indiferencia respecto a la filosoffa contem-

porénea, serfa el caso, mds bien, de procesar a ésta

3. La referencia mds estimulante y erudita es el trabajo de
Robert Paris, La formacién ideoldgica de José Carlos Maridtegui,
Cuadernos de Pasado y Presente, Ed. Siglo XXI, México, 1981, edi-
cién a la cual falta, lamentablemente, el tltimo capitulo... Puede
consultarse también Maridtegui en Italia, especialmente los ensayos
de Antonio Melis y de Malcolm Sylvers, Biblioteca Amauta, Lima,
1981. o
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por deliberada y miedosa incomprensién de la lucha

de clases y del socialismo®.”

La profunda crisis europea después de la Primera
Guerra Mundial, la Revolucién rusa de 1917, las huel-
gas, las ocupaciones de fébricas, los consejos obreros de
Turin, el “Ordine Nuovo” de-Antonio Gramsci, la fun-
dacién del Partido comunista italiano, asi como el naci-
miento del fascismo como reaccién conservadora fren-
te a la crisis del orden liberal, fueron elementos que
marcaron su experiencia. Al mismo tiempo, hay que des-
tacar la influencia decisiva que tuvo, para su genera-
cién, la Revolucién mexicana de 1917, acontecimiento
mayor de este periodo en América Latina, asf como la
organizacién del movimiento sindical, las primeras
luchas obreras, el gran movimiento politico y cultural
generado por la Reforma Universitaria (Cérdoba,
1918).

Maridtegui descubre entonces a Marx, en contacto
con los escritos de Croce, Gobetti, Sorel (para no men-
cionar sino algunas de las influencias decisivas); la lec-
tura de Nietzsche (citado como epigrafe de los siete
ensayos), Freud, Pirandello, D”Annunzio, Papini, Panal
Istrati y muchos otros, algunos “malditos” que ya figu-
raban en el index de la Internacional Comu-nista’. La
experiencia de esos afios es decisiva: “Residi més de
dos afios en Italia, donde desposé una mujer y algunas
ideas”, escribe en la conocida carta del 10 de enero de
1927.

4. José Carlos Maridtegui, Obra politica, Ed. Era, México,
1979,pp. 317-318.

5. La primera edicién de los Siete ensayos aparece en noviembre
de 1928. Sobre la amplitud de los temas politicos y culturales abor-
dados por Maridtegui, ver por ejemplo, los articulos publicados en

El alma matinal y otras estaciones del hombre de hoy y EI artista y la
época, Obras Completas, Ed. Amauta, 1959 (primera edicién).
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Hay en Maridtegui una “pluralidad” en su forma-
ci6én cultural y en su adopcién del marxismo, que a prio-
ri hay que sefialar. Toda su actividad politica y literaria
estd impregnada en este sentido. Su formacién se ins-
cribe en una ruptura radical con la visién positivista del
socialismo de la Segunda Internacional (que en buena
medida se continda en la Tercera), a la cual contribuy6
sin duda la influencia de Sorel. El “sorelianismo” de
Maridtegui, como indicé oportunamente Robert Paris,
marca su vida intelectual y politica. Es una referencia
mayor. “La estirpe que Maridtegui reivindic6 hasta el
final de su vida, dice Adolfo Gilly, fue la de Marx-Sorel,
no Marx-Lenin”s.

Esta filiacién “herética” es reivindicada por
Maridtegui, quien escribe en 1928:

“La herejfa es indispensable para comprobar la
salud del dogma (...) La verdadera revisién del mar-
xismo, en el sentido de renovacién y continuacién de
la obra de Marx; ha sido realizada, en la teorfa yenla
préctica, por otra categorfa de intelectuales revolu-
cionarios. (Georges Sorel, en estudios que separan y
distinguen lo que en Marx es esencial y sustantivo,
de lo que es formal y contmgente, represento en 105f

tos y adquisiciones sustanciales de la
soficas posteriores a Marx.””

6. Adolfo Gilly, «Maridtegui y la revo
del Sur,n.° 1, abril de 1994, p.29. = .

7. José Carlos Maridtegui, Defensa del Marxzsmo, Obras
Completas, pp. 20-21. -

ién mexicana», Viento

23



Dos enfoques iniciales

La cita es larga, pero vale la pena. Es fundamental
para comprender el marxismo de Maridtegui, el abismo
que lo separa de un Vittorio Codovilla, por ejemplo,
que representé la ortodoxia durante 50 afios. La dife-
rencia entre aquellos que trataron de pensar por “cuenta
propia”, con los otros que se convirtieron rapidamente
en agentes de la nueva ortodoxia: el “ marxismo-leni-
nismo”. Pueden darse otros ejemplos, pero recordemos
que Los::FundamentOS del Leninismo de Stalin —folleto
“fundador” del _estalinismo~ fue publicado por el
Partldo comunista argentino en 1926!

. 1i, en cambio, escribe “Trotsky y la oposi-

cion comumsta” y “El exilio de Trotsky”, en 1928 y
k ev 'dentemente contra la corriente (ver Figuras y
pect dial). Apenas es necesario recordar
que por la calidad de su trabajo intelectual y politico,
por su formacién y cultura, aparece como un hombre
bien diferente de aquellos que ya representaban la
corriente en curso de la “bolchevizacién”, o sea, el
monolitismo y el apoyo incondicional a la politica dic-
tada por Moscd.

Maridtegui se define socialista y marxista desde
que regresa al Perd, en 1924. Su proyecto estd centrado
en la edicién de una revista, Amauta, que constituye sin
duda hasta nuestros dfas, un “modelo” en el género. Lo
recuerda en “Aniversario y balance”, en el segundo
aniversario de la revista (que en sus primeras lineas
hace referencia a Unamuno), donde precisa, asimismo,
su proyecto de inventar un “socialismo indoamerica-

" que él concibe como una parte de un proceso mun-
dial:

“Tenemos que restituirle su sentido estricto y
cabal. La revolucién latinoamericana, serd nada mdés

y nada menos que una etapa, una fase de la revolu-
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cién mundial (...). No queremos, ciertamente qu
socialismo sea en América calco y copia. Debe ser ,“ére ,
cién heroica. Tenemos que dar vida, con nuestra pro
pia realidad, en nuestro propio lenguaje, al socialis-
mo indoamericano. He aquf una misién digna de una

generacién nueva.”8

Aparece asf uno de los aspectos més significativos
del “marxismo mariateguiano”, expresados fundamen-
talmente en sus Siete ensayos de interpretacién de la reali-
dad peruana. Es una manera de pensar, una intuicién y
una visién que escapa a la ortodoxia transmitida por
los canales ideolégicos y organizativos de la
Internacional Comunista (I.C.). Maridtegui hace de
antemano su propia defensa:

“Los Siete Ensayos no son sino la aplicacién de
un método marxista para los ortodoxos del marxis-
mo insuficienterente rigido en cuanto reconoce sin-
gular importancia al aporte sorealiano, pero que en
concepto del autor corresponde al verdadero moder-
no marxismo, que no puede dejar de basarse en nin-
guna de las grandes adquisiciones del 900 en filoso-
fia, psicologfa, etc.”?.

Resulta dificil comprender los avatares del marxis-
mo latinoamericano, sin tener en cuenta la evolucién
politica de la Internacional Comunista, aunque sea bre-
vemente. En primer término, entre el V° y el VI° con-
greso, el andlisis de la Europa occidental se caracteriza
como una “relativa estabilizacién” del capitalismo; en
los “pafses coloniales y semicoloniales” se preconiza la

8. «Aniversario y balancé», edit‘drkiéld‘e' ’A"n‘mitta,” n.° 17, sep-
tiembre de 1928, en Obra Polttica, op: cit., pp. 265-268.

9. Ideologta y polftica, Obras Completas, p. 16.
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“revolucién por etapas” (que hizo entrar a los comunis-
tas chinos en el Kuomintang, el partido de la burguesia
nacionalista, poco antes de que ésta los hiciera masa-
crar). ;

Esta orientacién que, entre otras cosas, abandona la
tactica del “frente inico”, encuentra su fundamento en
el nuevo marco teérico de “la construccién del socialis-
mo en un solo pais”. La defensa incondicional de la
Unién Soviética pasa a ser el eje prioritario de la estra-
tegia de los partidos comunistas. Al mismo tiempo, se
impone la “bolchevizacién”, caricatura de las “21 con-
diciones” (1922) que el propio Lenin consideraba fuera
de vigencia en sus tltimos escritos (“demasiado rusas”,
decfa). Se cristaliza entonces el monolitismo, el someti-
miento al “centro”, la asfixia de toda discusién y vida
politica real, suplantada por el peso creciente de los
aparatos. Es decir, se institucionaliza la concepcién del
“partido tnico”.

Nada de esto estaba previsto en el proyecto origi-
nal del marxismo ni del bolchevismo, es cierto. Pero
como es sabido, su aplicacién fue nefasta tanto para la
Revolucién rusa como para el movimiento comunista
internacional y condujo a una de las mas grandes tra-
gedias del siglo XX.

Cuando se produce el “descubrimiento” de la
América Latina, en el VI° Congreso (1928), la nueva
orientacién ya estd establecida. Los debates de la
Primera Conferencia Comunista Latinoamericana
(Buenos Aires, junio de 1929), que sigui6é al Congreso
sindical (Montevideo, mayo de 1929), se inscriben en
esta situacién. La polémica y el enfrentamiento entre la
delegacién peruana y los dirigentes de la Internacional
en América Latina, ilustra una percepcién y un hori-
zonte tedrico y politico diferentes. Conviene recordar
algunos aspectos.
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El primer lugar, aparecen las diferencias sobre el
cardcter de la revolucién en América Latina. Vittorio
Codovilla, una de las figuras centrales en este evento,
afirma:

“El carécter de la revolucién en América latina,
es el de una revolucién democratico-burguesa (que)
deberd poner en primer plano: la lucha contra los
grandes terratenientes; por la entrega de la tierra a
quienes la trabajen; lucha contra los gobiernos nacio-
nales, agentes del imperialismo; lucha contra el impe-
rialismo y por el gobierno obrero y campesino.”10

La delegacién peruana, representada por Hugo
Pesce (“Saco”) y Julio Portocarrero (“Zamora”), presen-
ta dos textos: “El problema de las razas en la América
Latina” y “Punto de vista antiimperialista”, escritos en
gran parte por Maridtegui. Su contenido estd en abier-
ta contradiccién con la linea oficial, encarnada ya por
aquellos dirigentes que viajaban, manejaban la infor-
macién, mantenian el contacto con Moscd, formaban el
nucleo del aparato del Buré Sudamericanot.

10. El movimiento comunista latinoamericano. Versiones de Ig
Primera Conferencia comunista latinoamericana, junio de 1929, Ed. La
Correspondencia Sudamericana, Buenos Aires, 1929, p, 21.
Codovilla, que aparece también como figura importante en la revo-
lucién y la guerra civil espafiola (1936-1939), es un ejemplo tipico de
la nueva generacién de dirigentes de la I.C. después de Lenin. Hay
una anécdota que lo pinta de manera singular. En la Conferencia
antiimperialista de Bruselas (febrero de 1927) aparecié alguien que
asemejaba a Zinoviev. Los delegados se decfan: «Es Zinoviev, es
Zinoviev...». Pero no, no era Zinoviev; era Codovilla disfrazado de
ruso. No sé si el hecho es cierto, pero la imagen corresponde al per-
sonaje.

11. Los dos textos se encuentran en El movimiento revolucionario
latinoamericano..., op. cit. asi como en Ideologin y polttica y otras
numerosas ediciones.
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Para Codovilla, Humbert Droz y los otros dirigen-
tes de la Conferencia de 1929, América Latina se pre-
senta como una fotalidad, asimilada a una situacién
“colonial” o “semicolonial”. Los peruanos presentan
un andlisis original: los textos de Maridtegui muestran
la extrema diversidad del continente (en una continuidad
con el andlisis de los Siete ensayos). Hay un intento de
pensar y comprender la especificidad latinoamericana:
la primera tentativa de una “interpretacién marxista de
América Latina”, como dice Robert Paris. Existe tam-
bién la blisqueda concreta de ese “proletariado”, sujeto
de la revolucién que, en el Perti de aquella época (y atin
actual), se plantea al lado y a través de la presencia del
Indio. No sélo en cuanto raza, sino como una cuestién
nacional y una cuestion de clase:

“El indio es el cimiento de nuestra nacionalidad
en formacién (...). La solucién del problema del indio
tiene que ser una solucién social. Sus realizadores
deben ser los propios indios.”12

Esto aparece en evidencia cuando se discute, en la
Conferencia “El problema de las razas en América lati-

1

na .

La “cuestién del indio”, en la orientacién oficial,
tiende a asimilarse a la “cuestién nacional” europea o
asidtica (con la propuesta de “reptblicas indias” en
los pafses andinos o, atin més extrafia, de las republi-
cas “italiana” o “judfa” en algunas regiones de la
Argentina...).

12. José Carlos Maridtegui, «El problema primario del Pert»,
en Peruanicemos al Peril, Obras Completas, op. cit., pp. 44-45.
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En los textos de la Conferencia puede leerse:

“El problema de los indios -alli donde toma una
forma aguda- es una cuestién nacional (y no sola-
mente una cuestién agraria), y conviene que ligue-
mos esta cuestién con la consigna de la autodetermi-
nacién.”3

En cambio, para Maridtegui el problema es otro:

“La constitucién de la raza india en un Estado
auténomo, no conduciria en el momento actual ala dic-
tadura del proletariado indio ni mucho menos a la
formaci6n de un Estado indio sin clase, como alguien
ha pretendido afirmar, sino a la constitucién de un
Estado indio burgués con todas las contradicciones
internas y externas de los estados burgueses (...). E1
problema indigena, en la mayorfa de los: casos, se
identifica con el problema de la tierra.”14

En resumen, la caracterizacién de América Latina
efectuada por la Conferencia de 1929, era contradicto-
ria con el andlisis de Mariétegui. Pero no s6lo eso. Para
la Internacional se trata, esencialmente,
cién de partidos comunistas que asegu
del proletariado en una regién donde, s
nes, éste era précticamente inexistente.
cambio, se plantea el problema del indi
negro y mestizo), en la perspectiva d
un movimiento de masas, formado por ob
campesinos, intelectuales y sectores d: la peque
guesia. Y este planteo lo hace en termmos a:nto dlver-

13. El movimiento revolucionario latzﬂoamerzcano ,op c1t p. 298.
. 14. Ideologta y politica, op. cit., p. 81. ‘
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gentes de la Internacional, como del formulado enton-
ces en la propuesta del APRA: éste, paradéjicamente,
asume entonces un proyecto de “partido” que lo acerca
mucho mds a la versién “leninista”... Al mismo tiempo,
Maridtegui deduce de la fragilidad social y politica de
la burguesia peruana, q cha antiimperialista se

‘mar tamiento social y no

an sotros, no constitu-
{5010, un programa politi-
1asas apto para la conquista
\perialismo, admitido que pudiese
0 de las masas obreras y campesinas, a
uesfa y pequefia burguesfa nacionalistas (ya
gado terminantemente esta posibilidad) no

la el antagonismo entre las clases, no suprime su

diferencia de intereses” (...) “Somos antiimperialistas
porque somos marxistas, porque somos revoluciona-
rios porque oponemos al capitalismo el socialismo

como sistema antagénico...” 1

El segundo aspecto decisivo es la cuestion de la
organizacién. La ruptura con el APRA —consecuencia
de la decisién de Haya de la Torre de convertirlo en
partido en 1928-, conduce a Maridtegui a fundar el
Partido socialista del Perd, pero no una seccion de la In-
ternacional Comunista, como exigfa la linea de la “bol-
chevizacién”. De la lectura de las actas de la Conferen-
cia, es posible apreciar la critica severa a la que fue
sometida la delegacién peruana, a pesar de la existen-
cia de un clima de discusi6n relativamente abierto: la

15. Op. cit., p. 91.
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loza burocréatica no habfa aplastado atin totalmente la
confrontacién de ideas, de opiniones, de anélisis diver-
sos. Es posible que Jules Humbert Droz (“Luis”) —res-
ponsable del “Buré Latino” de la I. C. y amigo de
Bujarin, ya en desgracia papel moderador.

En todo caso, la critica a la delegacién peruana es
abierta. El dirigente de la Internacional conocido como
“Peters” (que Humbert Droz menciona en sus
Memorias como de “nacionalidad estaliniana”), plantea
claramente:

“El error de los camaradas del Perd estd en no
comprender que la creacién de un Partido
Comunista, ideoldgicamente monolitico, es la condi-

cién previa de todo trabajo revolucionario serio.”*¢

Por su parte, Codovilla agrega en un tono mas
virulento:

“Para justificar la creacién de ese partido (el
Partido Socialista), los compafieros llaman a la refle-
xi6én al Secretariado sobre las condiciones ambienta-

les y dirfamos —para utilizar una expresién ya cldsi-

ca—, sobre la realidad peruana. Indiscutiblemente toda

tactica debe ser adaptada a las condiciones pecul‘ re
de cada pafs, pero jes que las condiciones del o6
diferencian fundamentalmente de las del r
pafses de América Latina? jAbsol
trata de un pafs semicolonial co
Internacional Comunista establec
paises deben crearse Partidos

16. El movimiento revolucionario latinoamericano..., op.cit., p. 162.
17. Ibid., p. 187. No es inttil recordar que en 1929 la
Internacional Comunista comienza su viraje conocido como «clase
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La cita no tiene desperdicio.

En resumidas cuentas, Maridtegui es un “marxista
convicto y confeso”, pero su andlisis de la realidad
peruana y su concepcién del partido, nada tienen que
ver con el planteo del “Buré”. No es posible encontrar
en sus escritos una propuesta organizativa especifica
(salvo en el programa del Partido Socialista), pero apa-
rece clara su intuicién de vincular la organizacién poli-
on el movimiento social real.

EI APRA habia dejado de representar esa posibili-
dad, un movimiento, un “frente” de convergencia entre
el proletariado, las masas campesinas indigenas y los
_ intelectuales radicalizados. Ese era el papel que atri-
~ bufa Maridtegui al Partido Socialista. Sus diferencias
con el APRA y con la L.C. convergen en un punto: para
Maridtegui la perspectiva reside en un trabajo de pre-
paracién politica, ideolégica, cultural, a largo plazo, y
en el cual los sindicatos y las cooperativas desempefian
un papel fundamental. La cuestién del poder no estd
presente en Maridtegui: no es la toma del Palacio de
Invierno su “modelo”. Es posible que el fracaso de la Re-
volucién china de 1927 y una reflexién critica sobre la
tactica de la L.C. en aquella experiencia, lo afirmaran

contra clase» (1929-1933). Este se fundé, en resumen, en un andlisis
basado en que habia comenzado en el mundo un perfodo de «radi-
calizacién de las masas» y que la lucha por el poder estaba al orden
del dia. En Europa tuvo las trdgicas consecuencias conocidas espe-
cialmente en aquel pais que era la clave del momento: Alemania.
No fueron mejores sus resultados en América Latina: el desencuen-
tro con los movimientos nacionalistas y antiimperialistas que hege-
monizaron durante largos afios el movimiento de masas, entre otros
el APRA de Haya de la Torre, y con Sandino, quien luchaba armas
en mano contra la invasién norteamericana. A partir de 1934, como
es conocido, la téctica «clase contra clase» fue reemplazada por el
«frente popular».
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atun mas en la conviccién de que sélo un gran movimien-
to social podfa protagonizar el cambio revolucionario.

En resumen, lo que aparece evidente es el desfase
entre la orientacién de la I.C. y el planteo mariateguia-
no. Sin arriesgar juicios apresurados, se produce si no
una ruptura, un alejamiento importante. Lo cierto es
que después de la Conferencia de 1929, Maridtegui
renuncia a la secretarfa general del partido (donde fue
reemplazado por Eudocio Ravines) y proyecta instalar-
se en Buenos Aires para continuar la edicién de Amauta
y su combate politico. S6lo su muerte prematura lo
impidié.

El Partido comunista del Pert se fundé un mes
después, bajo la presién del Buré Sudamericano y de
sus delegados (entre ellos, el argentino Paulino
Gonzalez Alberdi). Es abusivo suponer lo que hubiera
pasado con Maridtegui vivo. Pero su visién del socialis-
mo y su marxismo, estaba muy alejada de la ideologia,
los jefes y los métodos que se imponfan en los afios
1930. No existian sélo divergencias politicas, sino un
abismo politico, cultural y ético: el que separa al burO-
crata del intelectual revolucionario. ~

La desaparicién temprana de Mar1ateguii,'~ coincide
con un periodo de empobrecimiento del “marxismo
latinoamericano”, hegemonizado por el estalinismo.
En el curso de las décadas siguientes, en ningun pafs
—salvo el caso excepcional de Chile- los partidos comu-
nistas lograron canalizar o convertirse en auténticos
movimientos de masas. No es ocioso recordar que la
tnica revolucién victoriosa en el continente ~Cuba- fue
dirigida por un movimiento que no era marxista: el de
Fidel Castro y el Che Guevara. (La revolucién sandinis-
ta de 1979 es otro ejemplo, pero ésa es otra historia).

Con ella, renaci6 la ilusién y el mito revolucionario.
Cualquiera sean las consecuencias que saquemos hoy
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de la experiencia cubana que estd lamentablemente en
una encrucijada, esa ilusién y ese mito moviliz6 toda
una generacién continental en los afios 60. Su fracaso
(el fracaso de la adopcién del modelo soviético) no
entierra la esperanza, como algunos pretenden. La
rebelién indigena y campesina comenzada en Chiapas,
en enero de 1994, estd presente para recordarlo.

- Bajo formas diferentes, los problemas que Mariate-
gui se plante6 en su época siguen vigentes. Hay un hilo
conductor: mientras exista la explotacién, la opresién y
la violencia del orden capitalista, la rebelién y la exi-
gencia de una transformacién social se pone a la orden
del dfa, cualquiera sean sus formas multiples y comple-
jas.

Es evidente que hay que reconstruir el proyecto del

cambio social. La confiscacién del poder politico por
una nueva “oligarquia”, su burocratizacién, ha sido un
fenémeno comtin de todas las revoluciones del siglo
XX. La crisis politica, filoséfica, social y préctica del
movimiento social, y la crisis de la izquierda, es una
consecuencia. Hay que repensar la concepcién de la
época, de sus fuerzas motrices y de las formas de orga-
nizacién, en un mundo dominado por la expansién del
capital.
; Hoy estd claro, por ejemplo, que no es suficiente la
aprop1ac1on colectiva de los medios de produccién
para construir el socia mo En otros términos, que no
hay cambio social radical sin cuestionar toda forma de
dominacién econémica, politica, ~~cu1tural, racial, sexual;
sin democracia, pluripartidismo y la auto-organizacién
de los productores y ciudadanos en la gestién de la eco-
nomfia y de la sociedad entera.

Ante todo, se hace necesario abandonar las certe-
zas, las respuestas perentorias, las referencias talmudi-
cas y el triunfalismo. Esto implica también el abandono

34




Mariategui: pensar por cuenta propia

de toda concepcién mesidnica del “partido”, el obreris-
mo y el sectarismo que han caracterizado a buena parte
de las tendencias que se reclamaron del marxismo y del
socialismo.

Es saludable leer y releer Maridtegui. Para algunos
que participaron en la experiencia del estalinismo, es
una terapia necesaria. Para todos, forma parte de aquel
hilo conductor que es absolutamente indispensable. El
hecho determinante es que, a pesar de la sinceridad y
muchas veces del herofsmo de los militantes comunis-
tas, la historia de sus partidos se confundié, desde los
afios treinta, con su identificacién con el modelo de la
Unién Soviética, con el partido tinico, con la dictadura
de la burocracia y sus crimenes. No es posible olvidar-
lo. .

Se impone, pues, el rescate de la memoria:

“La tradicién marxista -dice Jean-Marie
Vincent- puede y debe ser considerada en lo esencial
como negativa, pero no tenemos derecho de aceptar
que los autores mds criticos de esta tradicién sean
pura y simplemente rayados de la historia del pensa-
miento, que Marx en particular sea tratado como
perro muerto. La teorfa que pierde la memoria es una
teorfa que se debilita, porque ella ignora sus propios
presupuestos y lo que ella misma debe sobrepasar
para poder progresar.”18

18. Jean-Marie Vincent, «Séismesn», Futur Antérieur, n.° 22,
Paris, 1994, p. 9. Vincent entiende por «tradicién marxista» el cuer-
po doctrinario y esclerosado que se constituyé después de la muer-
te de Marx. Es posible que esta férmula sea utilizada con un senti-
do provocador (al menos asf me lo dijo). En todo caso, me parece
oportuna una indicacién: una cosa es reivindicar a Marx y otra,
muy diferente, ponerse la etiqueta de «marxista» para decir cual-
quier tonterfa.
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Finalmente, no se trata sélo de rescatar a Maria-
tegui del purgatorio donde fue ocultado durante tanto
tiempo®. Tampoco de hacer de su figura una nueva
referencia canonizada, sino de rescatar el método, los
principios y la ética que inspiraron su breve pero fecun-
da vida. Es una forma de recrear la esperanza y la ilu-
sién, tal como Maridtegui lo entendfa y lo escribi6 en
“Lalucha final”, uno de sus textos mds representativos:

“La ilusién de la lucha final resulta, pues, una
ilusién muy antigua y muy moderna. Cada dos, tres
o més siglos, esta ilusién reaparece con distinto nom-
bre y, como ahora, es siempre la realidad de una
innumerable falange humana (...). El impulso vital
del hombre responde a todas las interrogaciones de
la vida antes que la investigacion filoséfica. El hom-
bre iletrado no se preocupa de la relatividad de su
mito (...). Puesto que debe actuar, acttia. Puesto que
debe creer, cree. Puesto que debe combatir, combate

19. Me refiero a la ocultacién deliberada, cuando no a la calum-
nia, en que lo tuvo el estalinismo desde 1930. Para los que tienen la
memoria corta, hay que recordar que Maridtegui era conocido en
los circulos de la .oposicién de izquierda latinoamericana. Por
pequefios que ellos fueran, existieron y mantuvieron viva la memo-
ria. El ejemplo més concreto es el de Chile. All{ se publicd, en 1931,
la primera antologia de escritos de Maridtegui, por iniciativa de Euge-
nio Orrego Vicufia. Por otra parte, el Partido socialista de Chile,
fundado en 1933, reconocia a Maridtegui como patte de su patrimo-
nio ideolégico y politico. Asf lo confirmé Salvador Allende en una
carta a Ana Chiappe, en agradecimiento al envio de una nueva y
lujosa edicién de los Siete ensayos como me recordé recientemente
Javier Maridtegui. En esa década fueron también publicados por la
Casa de las Américas, La Habana, algunos de sus textos y finalmen-
te las Obras escogidas, en 1982. Es imposible olvidar el esfuerzo de la
familia Maridtegui: la edicién de las Obras Completas comenzo en los
afios 1950 y contintia hasta nuestros dfas. Que algunos descubran
tardiamente a Maridtegui, me parece muy bien. Nunca es demasiado
tarde.
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(...). Su instinto lo desvia de la duda estéril. No ambi-
ciona mds que lo que puede y debe ambicionar todo
hombre: cumplir bien su jornada.”?

Este es el Maridtegui que quiero recordar, fuera de
todo esquema reductor. Fue un hombre de su tiempo.
De cualquier manera, muy lejos del “hombre de parti-
do” que moldeé la burocracia. Sus escritos son de
actualidad, no porque nos expliquen la América Latina
actual —~que ha cambiado en profundidad- sino porque
ensefian a pensar esos nuevos problemas con espiritu
critico y creador. Maridtegui sigue siendo una referen-
cia: justamente porque pertenece a aquella estirpe que
trata de pensar por cuenta propia.

20. José Carlos Maridtegui, El alma matinal y otras estaciones del
hombre de hoy, Obras Completas, op. cit., pp.31-33.
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Los dos enfoques iniciales, ofrecidos aqui como un
marco general para mejor entender a Maridtegui, nos
llevan necesariamente al objetivo primordial de nues-
tra preocupacién en esta publicacién: los temas sobre
educacién desarrollados por Maridtegui.

Pero antes de adentrarnos en la sustancia del pen-
samiento mariateguiano, conviene por nuestra parte
dejar constancia de algunas precisiones. Y en primer
lugar el desconocimiento de este sefialado personaje en
el ambiente cultural que nos rodea.

No parece muy aventurado sefialar que José Carlos
Maridtegui es un gran desconocido en Venezuela. Apa-
rece rara vez en las publicaciones especializadas y en
los pequefios dmbitos; pero su obra, su influencia, su
actualidad, no han cruzado nuestras fronteras. Maridte-
gui, como algunos otros de los grandes hombres de
nuestra América, ha sido cuidadosamente ocultado.

Esto no es casual (la empresa cultural escoge con
celo los productos que va a entregar a su mercado). No
s6lo se empefia en difundir y propagar algunos autores
y tendencias; también estd interesada en fabricar panteo-
nes donde puedan descansar algunos hombres de voz
entera y corazén despierto.

‘Estos olvidos, especialmente lamentables en nues-
tros pueblos, los trasladamos a Europa. En el otofio de
2007, como quien dice ayer, se celebré en Barcelona la

Feria del Libro denominada Liber adonde acude una
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numerosa representacién de los profesionales del libro
latinoamericano. Cada afio suele ser invitado de honor
un pais en especial. En este caso se trataba del Perd. En un
panel especial, de gran impacto medidtico y de brillan-
te figuracién estética, estaban las fotograffas de los
grandes escritores peruanos. Pasado y presente. Alll
estaban todos los consagrados: narrativa, poesia, ensa-
yo. El tinico ausente, lamentable ausencia, fue Mariéte-
gui.

La ausencia de Maridtegui es especialmente lamen-
table para los educadores. Porque €l fue, ante todo, un
maestro que supo interpretar en una perspectiva histé-
rica el Pert de su tiempo. El tuvo el coraje de abordar
los temas vitales de su época desde un dngulo radical-
mente distinto al de sus contemporéneos. El se apasio-
né por los problemas de la educacién y los traté con
una originalidad excepcional. Su actualidad es tal que
parecen escritos en nuestros dfas los textos que redacto
hace ochenta afios.

Creemos que Maridtegui es uno de los grandes
talentos de América en el presente siglo. Pero no se
trata de una cultura diletante y artificial; su saber es
comprometido, su conocimiento es transformador, su
inspiracién es americana y clasista. En €l hay una
correspondencia transparente entre sus escritos y su
vida; por eso su testimonio es eficaz y su presencia
necesaria.

También es bueno dejar constancia de que el nom-

bre de Maridtegui empieza a resonar en algunos dmbi-
tos: su enfoque del indigenismo, su interpretacién de
las rafces latinoamericanas, su compromiso de clase y
su sentido del quehacer popular comienzan a alimentar
. 1chos movimientos que se van configurando en
nuestros Ppaises. Pero, en nuestro caso, interesa espe-
Clalmente el Marigtegui educador.
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Todo ello nos ha revelado la urgencia de presentar
a Maridtegui en Venezuela. Esta es la intencién que ha
guiado el nimero de Cuadernos de Educacién que hoy
entregamos a los educadores venezolanos y a todos los
que estdn buscando fuentes de inspiracién para una
sociedad cualitativamente diferente. Esperamos que se
sepa apreciar el sentido y el alcance de los temas que
hemos escogido para nuestros lectores.

Algunos rasgos biograficos

José Carlos Maridtegui nace el 14 de junio de 1895
en Huacho (Pert), hijo de una familia de escasos recuz-
sos econémicos. El Pert acababa de ser derrotado por
Chile en la Guerra del Pacifico (1879-1884). En ese
momento, el Gobierno y varios sectores del pafs trata-
ban de buscar las causas y soluciones a los males que
aquejaban al pafs, pero no lo lograron.

En 1885 empieza un proceso de reorganizacién del
sistema educativo que coincide con la reorganizacién
del sistema capitalista. El Estado reasume su funcién
educativa, credndose las Escuelas Normales y las
Escuelas de Artes y Oficios, antecesoras de las Escuelas
Técnicas. En 1902 se inicia la influencia norteamericana
en el sistema educativo peruano, preparando a los edu-
candos para su funcién en el proceso capitalista que se ‘
desarrolla en el Pert. .

En 1905 se reforma la educacién pr:
ciéndose cinco afios de educacién gratui
ria, dividida en Escuelas Element
estudio y Centros Escolares con
donde también se aprendia un oficio. ~

Este tipo de educacién no alcanzaba a la gran
mayorfa del pueblo peruano; sélo existian 1.508 Escue-
las Elementales y 861 Centros Escolares. Muchas escue-
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las estaban en manos de 6rdenes y congregaciones reli-
giosas, a las que sélo tenfan acceso los hijos de la clase
de mayores recursos econémicos y que podian conti-
nuar sus estudios hasta culminar en la Universidad.

Ante la imposibilidad de continuar sus estudios,
Maridtegui ingresa, a los doce afios, a trabajar en el dia-
rio La Prensa, primero como aprendiz de cajista, des-
pués como obrero tipogréfico y finalmente como redac-
tor de dicho periédico. Durante todo este tiempo se
preocupa por leer y se convierte en un autodidacta.
Participa en un grupo de vanguardia, “Las Colénidas”,
que reacciona contra lo universitario por considerar
que la Universidad representaba al grupo conservador
del Perti con una marcada influencia humanistica y
francesa.

En 1917 la Revolucién socialista de Rusia le impac-
ta grandemente y empieza a orientarse hacia el socialis-
mo. Edita la revista Nuestra Epoca y el periédico La
Razon; donde analiza los problemas candentes del pafs
5 de las masas populares. Por considerarlos
s, el dictador Legma ordena el cierre de las
dos pubhcacmn S. .

- En 1919 Maridtegui va a Europa, con una beca con-
ced1da por el gobierno peruano, que de esta forma le
aleja del pafs y trata de cambiar su orientacién politica.
Vive dos afios en Italia y viaja a Francia, Alemania y
Austria. Quiere llegar a Rusia, pero pierde la beca y no
tiene posibilidades de hacerlo. .

En esta época, el contacto con la realidad europea y
el conocimiento de diferentes pensadores, le llevan a
utilizar el marxismo como instrumento cientifico de
andlisis de la realidad peruana que desarrollar, a par-
tir de 1923, a su regreso al Perd.

Cuando regresa, asiste a la Universidad de San
Marcos en Lima, como estudiante libre; participa en las
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luchas universitarias que habian sido influenciadas por
la Reforma Universitaria Argentina. Esta Reforma tuvo
su inicio en Cérdoba, donde se planteaba la participa-
cién de los estudiantes en el gobierno universitario, la
libertad de ensefianza, la asistencia libre y la ayuda
social a los estudiantes.

Se incorpora a las Universidades Populares, que
tenfan como objetivo dar una cultura general al obrero
y ayudarle en su especializacién. Maridtegui llegé a la
conclusién de que el movimiento liberador no se podia
dar sin la participacién dirigente y combativa del pro-
letariado.

Dirige la revista Amauta (1926-1930), que en que-
chua quiere decir “sabio”, “maestro”, convirtiéndose
realmente en maestra del pueblo peruano. En esta
revista publica la mayor parte de sus articulos.

Entre sus principales obras figuran: Siete Ensayos de
Interpretacion de la Realidad Peruana, La Escena Contempo-
rdnea, Peruanicemos al Perii, En defensa del Marxzsmo,
Temas de Educacion. ' ‘

Muere en 1930, cuando estaba en proces:
cién del Partido Comumsta, en el que tuvo |
cipacién.

Maridtegui y su anélis

Maridtegui hace un and ana
de su época. La educacién jt portante
en la sociedad; hay una influe as dos!.
Hay una intima relacién en ducacién,
que no se puede olv1dar cuand za la evolucién
de la educacién. :

1. Véase la Presentacion de Cuadernos ,Educacién, n°1,
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Maridtegui analiza las influencias que ha tenido la
educacién en el Pert.

a) Influencia espafiola

La educacidén era un privilegio de unos pocos; exis-
tia un concepto aristocrtico y literario con una marca-
da tendencia hacia los estudios humanisticos.

Toda la concepcién de la educacién era un reflejo
de la concepcién econdémico-social de la sociedad
peruana. Era una sociedad feudal y aristocrética, en la
que se desvalorizaba el trabajo, asociado a la servidum-
bre de los indios.

Maridtegui afirma: “La herencia espafiola no era
exclusivamente una herencia psicolégica e intelectual.
Era ante todo, una herencia econémica y social... El
concepto aristocrdtico y literario de la educacién
correspondia absolutamente a un régimen y a una eco-
nomia feudal”?2,

b) Influencia francesa

Coincide con el desarrollo de un incipiente desa-
rrollo capitalista. Es una educacién cerrada al progreso,
que refuerza la tendencia humanistica implantada en el
Pert por una aristocracia que mantiene sus privilegios
y que quiere para sus hijos una educacién elegante-
mente conservadora.

Este tipo de educacién fracasé, porque no hubo un
cambio de fondo sino de forma y era incompatible con
el desarrollo que necesitaba el Perd.

c) Influencia norteamericana

Coincide la Reforma Educativa con el desarrollo de
la economfa capitalista peruana.

2. Siete ensayos de interpretacién de la realidad peruana, Edit.
Amauta, Lima, 1967, p. 92.
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La reforma educativa propuesta, en la practica no
tuvo éxito; coexistia en el Perq, junto a un sistema capi-
talista, un sub-sistema feudal. La educacién conservaba
sus privilegios de clase; estaba garantizada la educa-
cién primaria para todos, pero restringida la educacién
media y superior a unos pocos.

Son expresivas las palabras de Maridtegui: “No es
posible democratizar la ensefianza de un pafs sin
democratizar su economia y sin democratizar, por
ende, su superestructura politica”

Educacién y trabajo

El autor peruano recuerda que en la sociedad incai-
ca el ocio era un crimen y el trabajo su més alta virtud;
por lo tanto, el pueblo peruano, heredero de esa socie-
dad, debe valorar el trabajo que es la fuerza que ha
movido a la sociedad. Se lucha por construir una socie-
dad de trabajadores. Es en el trabajo, verdadera crea-
cién, donde se encontraré la liberacién.

Esta es una reaccién contra toda una corriente de la
sociedad y de la educacién peruanas, en las que el tra-
bajo era considerado como servidumbre y donde se
ponia de relieve una educacién humanista. L
ra educacién no puede separar el trab
trabajo manual, ya que nuestra so
dad de productores Y la es
realidad. .

Economia y educacion

Ante la visién de mucho
que consideraban que el prok

ntelectuales peruanos
ma educativo era, en

3. Siete ensayos..., p. 102.
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dltima instancia, un problema filoséfico, Maridtegui
sefiala la fntima relac10n que existe entre Economia y
Educacién. .

( ,y,fcomo un problema social. El error de
‘fb‘rmadores ha residido en su método abs-
qntke\, idealista, en su doctrina exclusivamente
Ggica. Sus proyectos han ignorado el intimo
ha]e que hay entre economia y ensefianza y han
tendido modificar ésta sin conocer las leyes de
quella. Por ende, no han acertado a reformar nada
ino en la medida que las leyes econémicas y sociales

les han consentido.”4

nsefianza tnica

Maridtegui se pronuncia contra el ideal proclama-
do para América de una educacién laica, gratuita y
obligatoria’, ya que no es sino una concepcién demo-
liberal-burguesa, que aparece en la historia como un
producto del liberalismo y el capitalismo.

Ala educacién laica gratuita y obligatoria, enfrenta
la ensefianza tnica.

En la ensefianza tnica no habrd diferencias entre
nifios ricos y pobres; recibirdn un solo tipo de educa-
cién y el proceso de seleccién, para continuar estudios
superiores, se hard en base a las capacidades de los
educandos y no, como en la escuela burguesa de hoy,

4. Temas de Educacién, Edit. Amauta, Lima, 1970, p. 32.

5. La escuela laica ha sido utilizada como bandera de vanguar-
dia, ocultando sus raices liberales. Sobre este aspecto se puede con-
sultar las indicaciones de G. Girardi en los ntmeros 24-25 de
Cuadernos de Educacion.
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por su situacién econémica. Por supuesto, esta ense-
fianza s6lo serd posible en una sociedad diferente.

Libertad de ensefianza

La consigna de la libertad de ensefianza responde a
los intereses de la clase dominante, que la reclama para
si cuando se ve en peligro; la Iglesia se ha presentado,
también, como defensora de esta concepcién liberal®.

El Estado, expresién de la clase dominante, no
puede renunciar a dirigir la educacién, ya que una de
sus funciones es adecuar la ensefianza a las necesida-
des de esa clase. La escuela no puede ser apolitica y
neutral’. Por lo tanto, la transformacién de la escuela
s6lo puede venir con un orden nuevo.

Balance, en el aspecto educativo,
del primer centenario de la Reptiblica

Después de 80 afios, el balance de la educacién
peruana que hizo Maridtegui tiene vigencia en la
mayoria de los paises latinoamericanos:

a. El problema del analfabetismo indigena s1gue
intacto, porque la solucién del problema no puede
ser alfabetizar sino educar; esto sélo co
cuando se les libere de la servidumbre.

b. Hay una gran desproporcién entre lo
ponibles y las tareas por realizar.

c. Hacen falta maestros. El ren
las Normales no es satisfa
solucién a corto pla

6. Véase el n.° 20 de uaderr
7. Sobre este tema, mp
Girardi, en los ntimeros 18-19. de Cuadern
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d. El maestro de Escuela Primaria es menospreciado
por el resto del pafs; su remuneracion es sumamen-
te baja en relacién con los otros profesionales. Tam-
poco tiene asegurada la estabilidad mfnima para
un trabajo efectivo.

Como se puede comprender, y con las adaptacio-
nes del caso, estos temas de hace ochenta afios, conser-
van una lacerante actualidad para la Venezuela de hoy.
Pero no podemos esquematizar el pensamiento de
Maridtegui. Serfa traicionarlo. Por eso, recomendamos
al lector que se acerque directamente a los textos que
editamos en esta entrega.

Consideraciones para Venezuela

Al presentar algunos escritos de Maridtegui al edu-
cador venezolano, no pretendemos hacer arqueologfa.
Es decir, no intentamos desenterrar una serie de ideas
que tuvieron validez en su tiempo y que hoy sean obje-
tos de museo.

- El interés que nos gufa es diametralmente opuesto.
Volvemos a Maridtegui porque creemos que estuvo
dotado de sentido historico. Esto significa que tuvo la
excepcional lucidez de situar los problemas del Perd
que vivi6 en el contexto necesario de su historia y en el
marco més general del continente. Solamente de este
modo la historia se convierte en profecia.

Sentimos la necesidad de que algo semejante se
haga hoy en nuestra Venezuela. Interpretar nuestro
desarrollo histérico, predecir nuestro futuro y compro-
meternos en su anticipacién: tareas impostergables
para todos los que esperamos un porvenir diferente. De
esta manera se hace la historia viva y se evita la tenta-
cién de la arqueologia
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Pero nos atafie més directamente la historia de la
educacién. Todavia alentamos la esperanza de que se
estudie en profundidad la complicada red de influen-
cias histéricas que gravitan sobre la educacién de hoy
en Venezuela. Tenemos que desentrafiar las caracteris-
ticas de la cultura indigena, los rasgos de la ensefianza
colonial, las incursiones europeas y la invasién de la
empresa cultural norteamericana. Sin alcanzar nuestras
propias raices, serd vana la intencién de un diagnéstico
y la proposicién de una alternativa.

Es realmente lamentable cudntos talentos naciona-
les se empefian en este momento en guerrillas marginales,
temas secundarios y facciones estériles. No conocemos,
y estamos deseando de estar equivocados, personas y
equipos empefiados en construir armoénica y organica-
mente las bases de una educacién popular cimentada
sobre una pedagogfa clasista. Hay intentos, nada des-
preciables: pero o se refugian en una esfera idealista o
evitan la confrontacién con la historia real y concreta.
Esta laguna de varios lustros puede dafiar muy seria-
mente nuestro futuro.

Por otra parte, y ésta es una leccién que recibimos
de Maridtegui, todo estudio sobre la educacién debe ir
acompafiado de una referencia continua a las condici
nes de produccién y a la superestructura poht1
educacién no es un fenémeno aislado ni pued
se al campo estrecho de la pedagogfa.

Las relaciones ensefianza-econom
fundamentales. En ellas se descu
de nuestro sistema escolar, 1
ras un1ver51tar1as y las sucesi
flanza. o -
Por otra parte, no pode a otra relacién
fundamental: educacién-po. nsefianza laica
no es una consigna que pueda prop1c1ar cambios esen-
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ciales, precisamente porque es garantfa de las clases
dominantes que se encuentran representadas en el
Estado. ‘

De aqui surge otra relacién derivada: educacién-
trabajo. Solamente con unas nuevas relaciones econé-
micas que tengan su expresién politica, se comenzard a
pensar seriamente en Venezuela sobre la necesidad de
una educacién estrechamente vinculada al trabajo.
Entonces surgird una verdadera armonia entre el traba-
jo intelectual y el trabajo manual. Pero no podemos
esperar pasivamente ese momento; estamos llamados a
construirlo.

En este sentido, por mucho que abunden palabras
y discursos, esta intima relacién entre educacién y tra-
bajo productivo es algo totalmente ausente de nuestro
pensamiento, de nuestros planes y de nuestros pro-
gramas. No tenemos costumbre de producir, no hay
una tradicién histérica productiva. Y por muy vélidos
que sean los nuevos repartos de nuestros recursos, no
acabamos de afrontar la necesidad de variar esos
recursos, de no hacerlos depender exclusivamente del
subsuelo.

Nuestra edicién

Hemos escogido los trabajos de Maridtegui, en su
extensa obra, que tienen una relacién més directa con la
educacién. Por las razones que hemos indicado, no se
pueden separar de todo el pensamiento —historico,
socioeconémico y cultural- del autor peruano.

La primera parte que publicamos estd tomada de
su libro esencial: Siete ensayos de interpretacion de la rea-
lidad peruana. Los demas capitulos corresponden a una
recopilacién que se ha publicado bajo el titulo de Temas
de educacién.
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Muchos de estos trabajos aparecieron originalmen-
te como articulos de periddicos y revistas. En su lugar
indicamos la publicacién y la fecha en que se editaron.

Cuadernos de Educacién
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El proceso

de la instruccién publica

1. La herencia colonial y las influencias
francesa y norteamericana

Tres influencias se suceden en el proceso de la ins-
truccién en la Reptblica: la influencia o mejor, la heren-
cia espafiola, la influencia francesa y la influencia nor-
teamericana. Pero sélo la espafiola logra n St tiempo
un dominio completo. Las otras dos s
cremente en el cuadro espanol sin:
sus lineas fundamentales. ;

La historia de la instruccién publica en el Pert se
divide asf en los tres perfodos que sefialan estas tres
influencias!. Los limites de cada perfodo no son muy
precisos. Pero en el Pert éste es un defecto comtin a
casi todos los fenémenos y a casi todas las cosas. Hasta
en los hombres rara vez se observa un contorno neto,
un perfil categérico. Todo aparece siempre un poco
borroso, un poco confuso.

En el proceso de la instruccién publica, como en
otros aspectos de nuestra vida, se constata la superpo-

1. La participacién de educadores belgas, alemanes, italianos,
ingleses, etc., en el desarrollo de nuestra educacién publica, es epi-
sédica y contingente y no implica una orientacién de nuestra poli-
tica educacional.
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sicién de elementos extranjeros combinados, insufi-
cientemente aclimatados. El problema estd en las raices
mismas de este Perd hijo de la conquista.

No somos un pueblo que asimila las ideas y los
hombres de otras naciones, impregndndolas de su sen-
timiento y su ambiente, y que de esta suerte enriquece,
sin deformarlo, su espiritu nacional. Somos un pueblo
en el que conviven, sin fusionarse atn, sin entenderse
todavia, indigenas y conquistadores. La Reptblica se
siente y hasta se confiesa solidaria con el Virreinato.
Como el Virreinato, la Republica es el Pert de los colo-
nizadores, mds que de los regnicolas. El sentimiento y
el interés de las cuatro quintas partes de la poblacién
no juegan casi ningtn rol en la formacién de la nacio-
nalidad y de sus instituciones.

La educacién nacional, por consiguiente, no tiene
un espiritu nacional: tiene mds bien un espiritu colonial
y colonizador. Cuando en sus programas de instruc-
ci6n ptblica el Estado se refiere a los indios, no se refie-
re a ellos como a peruanos iguales a todos los demds.
Los considera como una raza inferior. La Reptblica no
se diferencia en este terreno del Virreinato.

Espatfia nos legd, de otro lado, un sentido aristocrati-
co y un concepto eclesidstico y literario de la ensefianza.
Dentro de este concepto, que cerraba las puertas de la
Universidad a los mestizos, la cultura era un privilegio
de casta. El pueblo no tenia derecho a la instruccién. La
ensefianza tenfa por objeto formar clérigos y doctores.

La revolucién de la independencia, alimentada de
ideologia jacobina, produjo temporalmente la adopcién
de principios igualitarios. Pero este igualitarismo ver-
bal no tenfa en mira realmente sino al criollo. Ignoraba
al indio. La Reptblica, adem4s, nacia en la miseria. No
podia permitirse el lujo de una amplia politica educa-
cional.
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La generosa concepcién de Condorcet no se contd
entre los pensamientos tomados en préstamo por nues-
tros liberales a la gran Revolucién. Practicamente sub-
sistié, en ésta como en casi todas las cosas, la mentali-
dad colonial. Disminuida la efervescencia de la retérica
y el sentimiento liberales, reaparecié netamente el prin-
cipio de privilegio.

El gobierno de 1831, que declaré la gratuidad de la
ensefianza, fundaba esta medida que no lleg6 a actuar-
se, en “la notoria decadencia de las fortunas particula-
res que habfa reducido a innumerables padres de fami-
lia a la amarga situacién de no serles posible dar a sus
hijos educacién ilustrada, malograndose muchos jove-
nes de talento”2. Lo que preocupaba a ese gobierno, no
era la necesidad de poner este grado de instruccién al
alcance del pueblo. Era, segtin sus propias palabras, la
urgencia de resolver un problema de las familias que
habfan sufrido desmedro en su fortuna.

La persistencia de la orientacion literaria y retérica
se manifiesta con la misma acentuacién. Felipe Barreda
y Laos sefiala como fundaciones tipicas de los primeros
lustros de la Reptblica las siguientes: el Colegio de la
Trinidad de Huancayo, la Escuela de Filosoffa y Latini-
dad de Huamachuco y las Cétedras de Filosoffa, de Teo-
logia dogmdtica y la Jurisprudencia del Colegio de
Moquegua?. -

En el culto de las humanidades se ¢
liberales, la vieja aristocracia terratenies
burguesfa urbana. Unos y otros se co
cebir las umversndades y los . co

2. Circular delmim 5 2] 19 de abril
de 1831. .

3. “Las reformas de ]
ciado en la apertura del afio uni
Universitaria de 1919,

Urso pronun-
919. En la Revista
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cas de gentes de letras y de leyes. Los liberales no gus-
taban menos de la retérica que los conservadores. No
habia quien reclamase una orientacién practica dirigida
a estimular el trabajo, a empujar a los jévenes al comer-
cio y la industria. (Menos adn habfa quien reclamase
una orientacién democrdtica, destinada a franquear el
acceso a la cul’cura a todos los individuos).

La herencia espafiola no era exclusivamente una he-
rencia psicoldgica e intelectual. Era ante todo, una
herenciafcﬂnétnita:y social. El privilegio de la educa-
cién persistia por la simple razén de que persistfa el
privilegio de la riqueza y de la casta. El concepto aris-
tocratico y literario de la educacién correspondia abso-
lutamente a un régimen y a una economia feudales. La
revolucién de la independencia no habfa liquidado en
el Pert este régimen y esta economia. No podia, por
ende, haber cancelado sus ideas peculiares sobre la
ensefianza.

El Dr. Manuel Vicente Villardn, que representa en el
proceso y el debate de la instruccién ptblica peruana el pen-
samiento demoburgués, deplorando esta herencia, dijo
en su discurso sobre las profesiones liberales hace un
cuarto de siglo:

“El Perd deberfa ser por mil causas econémicas
y sociales, como han sido los Estados Unidos, tierra
de labradores, de colonos, de mineros, de comercian-
tes, de hombres de trabajo; pero las fatalidades de la
historia y la voluntad de los hombres han resuelto
otra .cosa, convirtiendo al pafs en centro literario,
patria  de intelectuales y semillero de burécratas.
Pasemos la vista en torno de la sociedad y fijemos la
atencion en cualquiera familia: serd una gran fortuna
si logramos hallar entre sus miembros algtin agricul-

tor, comerciante, industrial o marino; pero es induda-
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ble que habri en ella algtin abogado o médico, mili-
tar o empleado, magistrado o politico, profesor o lite-
rato, periodista o poeta. Somos un pueblo donde ha
entrado la manfa de las naciones viejas y decadentes,
la enfermedad de hablar y de escribir y no de obrar,
de “agitar palabras y no cosas’, dolencia lamentable
que constituye un signo de laxitud y de flaqueza.

Casi todos miramos con horror las profesiones
activas que exigen voluntad enérgica y espiritu de
lucha, porque no queremos combatir, sufrir, arriesgar
y abrirnos paso por nosotros mismos hacia el bienes-
tar y la independencia. jQué pocos se deciden a sote-
rrarse en la montafia, a vivir en las punas, a recorrer
nuestros mares, a explorar nuestros rios, a irrigar
nuestros campos, a aprovechar los tesoros de nues-
tras minas!

Hasta las manufacturas y el comercio, con sus
riesgos y preocupaciones, nos atemorizan, y en cam-
bio contemplamos engrosar afio por afio la multitud
de los que anhelan a todo precio la tranquilidad, la
seguridad, el semirreposo de los empleos ptblicos y
las profesiones literarias. En ello somos estimulados,
empujados por la sociedad entera. Todas las prefe-
rencias de los padres de familia son para los aboga-

dos, los doctores, los oficinistas, los literatos y lo
maestros. Asf es que el saber se halla triunfan
palabra y la pluma estdn en su edad de or
mal no es corregido pronto, el Perd v
China;, la tierra promehda de los
los letrados.“%

El estudio de la histi

ta, esclarece ampliamente la: el estado social

4. MLV. Villarén, Estudios'sbbre:~:Educaczon"Nacional, pp-8y9.
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peruano, considerado por el doctor Villardn en el
pérrafo copiado.

Espafia es una nacién rezagada en el progreso capi-
talista. Hasta ahora, Espafia no ha podido emanciparse
del Medioevo. Mientras en Europa Central y Oriental,
han sido abatidos como consecuencia de la guerra los
dltimos bastiones de la feudalidad, en Espafia se man-
tienen todavia en pie, defendidos por la monarquia.
Quienes ahondan hoy en la historia de Espafia, descu-
bren que a este pais le ha faltado una cumplida revolu-
ci6n liberal y burguesa. En Espafia el tercer estado no
ha logrado nunca una victoria definitiva.

El capitalismo aparece cada vez mds netamente
como un fenémeno consustancial y solidario con el
liberalismo y con el protestantismo. Esta no es, propia-
mente, un principio ni una teorfa, sino mds bien una
observacién experimental, empirica. Se constata que
los pueblos en los cuales el capitalismo —industrialismo
y maquinismo— ha alcanzado todo su desarrollo, son
los pueblos anglosajones, liberales y protestantes?. S6lo
en estos paises la civilizacién capitalista se ha desarro-
llado plenamente.

Espafia es entre las naciones latmas la que menos
ha sabido adaptarse al capitalismo y al liberalismo. La
famosa decadencia espafiola, a la cual exegetas romén-
ticos atribuyen los mds diversos y extrafios origenes,
consiste simplemente en esta incapacidad. El clamor
por la europeizacién de Espafia ha sido un clamor por
su asimilacién a la Europa demoburguesa y capitalista.

Légicamente, las colonias formadas por Espafia en
América tenfan que resentirse de la misma debilidad.
Se explica perfectamente el que las colonias de Inglate-

5. Es interesante y expresivo el que los reaccionarios franceses
proclamen a Francia nacién burguesa, mds bien que capitalista.
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rra, recibiesen los fermentos y las en
y materiales de un apogeo, mientra
Espafia, nacién encadenada a la tradicié
aristocratica, recibfan los gérmenes y*la"
decadencia. .

El espafiol trajo a la empresa de la ColonizaCié ‘e
América su espiritu medieval. Fue sélo un conquista-
dor; no fue realmente un colonizador. Cuando Espatia
termin6 de mandarnos conquistadores, empezé a man-
darnos tnicamente virreyes, clérigos y doctores.

Se piensa ahora que Espafia experiment6 su revo-
lucién burguesa en Ameérica. Su clase liberal y burgue-
sa, sofocada en la metrépoli, se organizé en las colo-
nias. La revolucién espafiola por esto se cumplié en las
colonias y no en la metrépoli.

En el proceso histérico abierto por esta revolucién,
les toc6é en consecuencia la mejor parte a los paises
donde los elementos de esa clase liberal y burguesa y
de una economia congruente, eran mds vitales y soli-
dos. En el Pert eran demasiado incipientes. Aqui, sobre
los residuos dispersos, sobre los materiales disueltos de
la economia y la sociedad incaicas, el Virreinato habia
edificado un régimen aristocratico y feudal que repro-
ducia, con sus vicios y sin sus raices, el de la decafda
metrépoli.

La responsabilidad del estado social denunciado
por el doctor Villardn en su discurso académico de
1900, corresponde, pues, fundamentalmente, a la
herencia espafiola. El doctor Villarédn lo admitié en su
tesis aunque su filiacién civilista no le consentia excesi-
va independencia mental frente a una clase, como la
representada por su partido, que tan inequivocamente
desciende del Virreinato y se siente heredera de sus pri-
vilegios.
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“LaAmérica, ~escribia el doctor Villardn—no era
colonia de trabajo y poblamiento sino de explotacién.
Los colonos *‘é‘spaﬁdés‘ venfan a buscar la riqueza
facil, ya formada, ‘descubierta, que se obtiene sin la
doble pena del trabajo y el ahorro, esa riqueza que es

or el aventurero, por el noble, por el
oberano. Y en fin, (para qué trabajar
sario?;No est«aban'a]h los indios? ;No

‘0508 y Mansos, d1hgentes, sobrios, acos-

latierray al clima?

ora bien, el indio siervo produjo al rico ocio-

ilapidador: Pero lo peor de todo fue que una

ffuerte asociacién de ideas se establecié entre el traba-

_joylaservidumbre, porque de hecho no habfa traba-
jador que no fuera siervo. Un instinto, una repugnan-
cia natural manché toda labor pacifica y se llegé a
pensar que trabajar era malo y deshonroso. Este ins-
tinto nos ha sido legado por nuestros abuelos como
herencia orgénica. Tenemos, pues, por raza y naci-
miento, el desdén al trabajo, el amor a la adquisicién
del dinero sin esfuerzo propio, la aficién a la ociosi-
dad agradable, el gusto a las fiestas y la tendencia al
derroche.”®

Los Estados Unidos, son la obra del pioneer, el puri-
tano y el judio, espiritus posefdos de una poderosa
voluntad de potencia y orientados ademds hacia fines
utilitarios y précticos. En el Perti se estableci6, en cam-
bio, una raza que en su propio suelo no pudo ser m4s
que una raza indolente y sofiadora, pésimamente dota-
da para las empresas del industrialismo y del capitalis-
mo. Los descendientes de esta raza, por otra parte, mas

que sus virtudes heredaron sus defectos.

6. Ibid,, p. 27.
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Esta tesis de la deficiencia de la raza espariola
liberarse del Medioevo y adaptarse a un siglo liberal
capitalista resulta cada dia mds corroborada por la
interpretacién cientifica de la historia’. Entre nosotros,
demasiado inclinados siempre a un idealismo ramplén
en la historiograffa se afirma ahora un criterio realista a
este respecto. César A. Ugarte, en su Bosquejo de la His-
toria Econdmica del Perii escribe lo que sigue:

“¢Cudl fue el contingente de energias que dio al
Perti la nueva raza? La psicologia del pueblo espafiol
del siglo XVI no era la mds apropiada para el desen-
volvimiento econémico de una tierra abrupta e inex-
plorada. Pueblo guerrero y caballeresco, que acababa
de salir de ocho siglos de lucha por la reconquista de
su suelo y que se hallaba en pleno proceso de unifi-
cacién politica, carecfa en el siglo XVI de las virtudes
econémicas, especialmente de la constancia para el
trabajo y del espiritu del ahorro. Sus prejuicios nobi-
liarios y sus aficiones burocréticas le alejaban de los
campos y de las industrias por juzgarlas ocupaciones
de esclavos y villanos.

La mayor parte de los conquistadores y descu-
bridores del siglo XVI, era gente desvalida; pero no
les inspiraba el mévil de encontrar una tierra libre y
rica para prosperar en ella con su esfuerzo paciente;
guidbalos sélo la codicia de riquezas féciles y fabulo-
sas y el espiritu de aventura para alcanzar gloria y
poderfo. Y si al lado de esta masa ignorante y aven-
turera, venian algunos hombres de mayor cultura y
valfa, impulsaba a éstos la fe religiosa y el propésito
de catequizar a los naturales.”8

7. Espafia es el pafs de la Contrarreforma, y por ende el Estado
antiliberal y antimoderno por excelencia.
8. C.A. Ugarte, Bosquejo de la Historia Econdémica del Pert.
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El espiritu religioso en sf, a mi juicio, no fue un obs-
tdculo para la organizacion econémica de las colonias.
Més espiritu religioso hubo en los puritanos de la
Nueva Inglaterra De él sac6 precisamente Norteaméri-

iritual de su engrandecimiento econémi-
ligiosidad, la colonizacién espafiola

epublica, que heredé del Virreinato, esto es, de
en feudal y aristocrdtico, sus instituciones y
‘ odos de instruccién ptblica, buscé en Francia los
- modelos de la reforma de la ensefianza tan luego como,
_ esbozada la organizacién de una economfa y una clase
_capitalistas, la gestién del nuevo Estado adquiri6 cierto
impulso progresista y cierta aptitud ordenadora.

De este modo, a los vicios originales de la herencia
espafiola se afiadieron los defectos de la influencia
francesa que, en vez de venir a atenuar y corregir el
concepto literario y retérico de la ensefianza transmiti-
do a la Reptblica por el Virreinato, vino mds bien a
acentuarlo y complicarlo.

La civilizacién capitalista no ha logrado en Francia,
como en Inglaterra, Alemania y Estados Unidos, un
cabal desarrollo, entre otras razones, por lo inadecuado
del sistema educacional francés. Todavia no se ha
resuelto en esa nacién —de la cual hemos copiado ana-
crénicamente tantas cosas—, problemas fundamentales
como el de la escuela tinica primaria y el de la ensefian-
za técnica.

Estudiando detenidamente esta cuestién en su
obra Creer, Herriot hace las siguientes constataciones:
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“En verdad, conscientemente o no, hemos per-
manecido fieles a ese gusto de la cultura universal
que parecfa a nuestros padres el mejor medio de
alcanzar la distincién del espiritu. El francés ama la
idea general sin saber siempre lo que entiende por
ese término. Nuestra prensa, nuestra elocuencia, se
nutren de lugares comunes.”?

“En pleno siglo XX no tenemos atn un plan de
educacién nacional. Las experiencias politicas a las
que hemos estado condenados han reaccionado cada
una a su manera sobre la ensefianza. Si se le mira
desde un poco de altura, la mediocridad del esfuerzo
tentado aparece lamentable.”10

Y mds adelante, después de recordar que Renédn
atribufa en parte la responsabilidad de las desventuras
de 1870 a una instruccién publica cerrada a todo pro-
greso convencida de haber dejado que el espiritu de
Francia se malograse en la nulidad, Herriot agrega:

“Los hombres de 1848 habfan concebido para
nuestro pais un programa de instruccién que no ha
sido jamds ejecutado y ni siquiera comprendido.
Nuestro maestro Constantino Pecqueur, lamentaba
que la instruccién publica no fuese atin organizada
socialmente, que el privilegio de nacimiento se pro-

longase en la educacién de los nifios.” 1t

Herriot, cuya ponderacién democrética no puede
ser contestada, suscribe a este respecto juicios sustenta-
dos por los Compagnons de ' Université Nouvelle y o
propugnadores de‘unai~‘ra‘dicalf=re‘form d

9. Edouard Hernot Creer,p 95
10. Ibid., p. 125. ‘
11. Ibid., p. 127.
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za. Conforme a su esquema de la Historia de la Instruc-
cién Publica de Francia, la revolucién tuvo un amplio y
nuevo ideario educacional.

 “Con un vigor y una decisién de espiritu remar-
cables, Condorcetzfxedamaba para todos los ciudadanos
todas las posibilidades de instruccién, la gratuidad
de~tdd0$:'lbairgradqs, la triple cultura de las facultades
ffsicaS};i;ritelectuales y morales.”

- Péro;,,después de Condorcet, vino Napoleén.

“Ia obra de 1808, escribe Herriot, es la antitesis
~ del esfuerzo de 1792. En adelante los dos principios
antag6nicos no cesardn de luchar. Los encontrare-
mos, asf al uno como al otro, en la base de nuestras
instituciones tan mal coordinadas todavia. Napoleén
se ocup6 sobre todo de la ensefianza secundaria que
debia darle a sus funcionarios y oficiales. Nosotros lo
estimamos en gran parte responsable de la larga
ignorancia de nuestro pueblo en el curso del siglo
XIX. Los hombres de 1793 habian tenido otras espe-
ranzas. Hasta en los colegios y los liceos, nada que
pueda despertar la libertad de la inteligencia; ni
siquiera en la ensefianza superiot, ninguna parte
para el culto desinteresado de la ciencia o las letras.
La Tercera Reptblica ha podido desprender a
- las universidades de esta tutela y volver a la tradicién
~ de los pretendidos sectarios que crearon la Escuela

- Normal, el Conservatorio de Artes y Oficios o el Ins-
~ tituto. Pero no ha podido romper completamente con
 la concepcién estrecha tendiente a aislar la coopera-
cién universitaria del resto de la nacién. Ha conser-
vado del Imperio una aficién exagerada a los grados,

un respeto excesivo por los procedimientos que ha-
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bfan constituido la fuerza pero también el peligro de
la educacién de los jesuitas.”12

Esta es, segtin un estadista demoliberal de la bur-
guesia francesa, la situacién de la ensefianza en la
naci6n de la cual, con desorientacién deplorable hemos
importado métodos y textos durante largos afios. Le
debemos este desacierto a la aristocracia virreinal que,
disfrazada de burguesia republicana, ha mantenido en
la Reptblica los fueros y los principios de orden colo-
nial. Esta clase quiso para sus hijos ya que no la educa-
cién acremente dogmadtica de los colegios reales de la
Metrépoli, la educacién elegantemente conservadora
de los colegios jesuitas de Francia de la restauracién.

El Dr. M.V. Villardn, propugnador de la orientacion
norteamericana, denuncié en 1908, en su tesis sobre la
influencia extranjera en la educacién, el error de inspi-
rarse en Francia.

“Con toda su admirable intelectualidad, decia,
ese pafs no ha podido atin modernizar, democratizar
y unificar suficientemente su sistema y sus métodos
de educacién. Los escritores franceses de mds nota

son los primeros-en reconocerlo.”!?

Se apoya el Dr. Villardn en la opinién de Taing
autoridad incontestable para los intele
a quienes le tocaba dirigirse.

La influencia francesa no es
dan atn de ella demasiados rezage ramas
y, sobre todo, en el espiritu de la e
y superior. Pero su ciclo ha concluido co

12.Ibid., pp. 120,123y 124. - .
13, M.V. Villarén, op.cit, p.74. . =
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de modelos norteamericanos que caracteriza las dlti-
mas reformas. Su balance, pues, puede ser hecho. Ya
sabemos por anticipado que arroja un pasivo enorme.
Hay que poner en su cuenta la responsabilidad del
predominio de las profesiones liberales. Impotente pa-
ra preparar una clase dirigente apta y sana, la ensefian-
za ha temd en el Per ‘,;;para un cr1ter10 r1gurosamente

proceso pohtlco de la Reptblica.

~ El perfodo de reorganizacién econémica del pafs
sobre bases civilistas, inaugurado en 1895 por el gobier-
no de Piérola, trajo un periodo de revisién del régimen
y métodos de la ensefianza. Recomenzaba el trabajo de
formacién de una economia capitalista interrumpido
por la guerra del 79 y sus consecuencias y, por tanto, se
planteaba el problema de adaptar gradualmente la ins-
truccién publica a las necesidades de esta economia en
desenvolvimiento.

El Estado, que en sus tiempos de miseria o falencia
abandoné obligadamente la ensefianza primaria a los
municipios, reasumi6 este servicio. Con la fundacién
de la Escuela Normal de Preceptores se prepard el
cimiento de la escuela primaria publica, o mejor, popu-
lar, que hasta entonces no era sino rutinarismo y dile-
tantismo criollos. Con el restablecimiento de la Escuela
de Artes y Oficios se disefié una ruta en orden a la ense-
fianza técnica.

~ Este perfodo se caracteriza en la historia de la ins-
trucci6n publica por su progresivo orientamiento hacia
el modelo anglosajén. La reforma de la segunda ense-
fianza en 1902 fue el primer paso en tal sentido. Pero,
limitada a un solo plano de la ensefianza, constituy6 un
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paso falso. El régimen civilista restablecido por Piérola
no supo ni pudo dar una direccién segura a su politica
educacional. Sus intelectuales, educados en un gérrulo
e hinchado verbalismo o en un erudicionismo linfdtico
y académico, no tenfan sino una mediocre habilidad de
tinterillos. Sus caciques o capataces, cuando se eleva-
ban sobre el nivel mental de un mero traficante de culis
y cafia de azdcar, permanecian demasiado adheridos a
los més caducos prejuicios aristocraticos.

El doctor M.V. Villardn, aparece desde 1900 como el
preconizador de una reforma coherente con el embrio-
nario desarrollo capitalista del pafs. Su discurso de ese
afio sobre las profesiones liberales, fue la primera
requisitoria eficaz contra el concepto literario y aristo-
cratico de la ensefianza transmitido a la Republica por
el Virreinato.

Este discurso condenaba al gaseoso y arcaico idea-
lismo extranjero que hasta entonces habia prevalecido
en la ensefianza publica —reducida a la educacién de los
jovenes “decentes”—, en el nombre de una concepcién
francamente materialista, o sea capitalista del progreso.
Y conclufa con la asercién de que era “urgente rehacer
el sistema de nuestra educacién en forma tal que pro-
duzca pocos diplomados y literatos y en cambio edu-
que hombres ttiles, creadores de riqueza”.

“Los grandes pueblos. europeos -agregaba—
reforman hoy sus planes de instruccién adoptando
generalmente el tipo de educacién yanqui, porque
comprenden que las necesidades de la época exigen,
ante todo, hombres de empresa, y no literatos ni eru-
ditos, y porque todos esos pueblos se hallan empefia-
dos més o menos en la gran obra humana de exten-
der a todas partes su comercio, su civilizacién y su

raza. Asf también nosotros, siguiendo el ejemplo de
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las grandes naciones de Europa, debemos enmendar
el equivocado rumbo que hemos dado a la educacién
nacional, a fin de producir hombres précticos, indus-
triosos y enérgicos porque ellos son los que necesita

la Patria para hacerse rica y por lo mismo fuerte.”1

La reforma de 1920 sefiala la victoria de la orienta-
cién preconizada por el doctor Villardn y, por tanto, el
predominio de la influencia norteamericana. De un
lado, la ley orgénica de ensefianza, en convencional
vigor desde ese afio, tiene su origen en un proyecto ela-
borado primero por una comisién que presidié Villardn
y asesor6 un técnico yanqui, el doctor Bard, destilado y
refinado luego por otra comisién que encabezé tam-
bién el doctor Villardn y rectificado finalmente por el
doctor Bard, en su calidad de jefe de la misién nortea-
mericana traido por el Gobierno para reorganizar la
instruccién publica. De otro lado, la aplicacién de los
principios de la misma ley, fue confiada por algin
tiempo a este equipo de técnicos yanquis.

La importacién del método norteamericano no se
explica, fundamentalmente, por el cansancio del verba-
lismo latinista sino por el impulso espiritual que deter-
minaban la afirmacién y el crecimiento de una econo-
mia capitalista. Este proceso histérico —~que en el plano
politico produjo la cafda de la oligarquia representativa
de la casta feudal a causa de su ineptitud para devenir
clase capitalista—, en el plano educacional impuso la
definitiva adopcién de una reforma pedagdgica inspi-
rada en el ejemplo de la nacién de més préspero desa-
rrollo industrial,

Se aborda, pues, con la reforma de 1920, una
empresa congruente con el rumbo de la evolucién his-

14. Tbid., p. 33.
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térica del pafs. Pero, como el movimiento politico que
cancel6 el dominio del viejo civilismo aristocrético, el
movimiento educacional ~paralelo y solidario a aquél-
estaba destinado a detenerse. La ejecucién de un pro-
grama demoliberal, resultaba en la practica entrabada y
saboteada por la subsistencia de un régimen de feuda-
lidad en la mayor parte del pafs No es posible demo-
cratizar la enseflanza de un pafs sin democratizar su
economia y sin democratizar, por ende, su superestruc-
tura politica.

En un pueblo que cumple conscientemente su pro-
ceso histérico, la reorganizacion de la ensefianza tiene
que estar dirigida por sus propios hombres. La inter-
vencién de especialistas extranjeros no puede rebasar
los limites de una colaboracién.

Por estas razones, fracasé el experimento de la
misién norteamericana. Por estas razones, sobre todo,
la nueva ley organica quedé mds bien como un progra-
ma tedrico que como una pauta de accién.

Ni la organizacion ni la existencia de la ensefianza
se conforman a la ley organica. El contraste, la distan-
cia entre la ley y la practica no pueden ser atenuados en
sus puntos capitales. El doctor Bouroncle, en un estu-
dio que nadie supondrd inspirado en propdsitos nega-
tivos ni polémicos, apunta varias de las fallas y remien-
dos que se han sucedido en la accidentada historia de
esta reforma.

“Un ligero andlisis —escribe— de las actuales dis-
posiciones legales y reglamentarias en materia de
instruccién nos hace ver el gran niimero de las que no
han tenido ni podfan tener aplicacién en la préctica.
En primer término, la organizacién de la Direccién
General y del Consejo Nacional de ensefianza ha sido

reformada a mérito de una autorizacién legislativa,
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suprimiéndose las direcciones regionales que eran las
entidades ejecutivas con mayores atribuciones técni-
cas y administrativas en el ramo. Las direcciones y
secciones han sido modificadas y los planes de estu-
dio de ensefianza primaria y secundaria han tenido
que ser revisados.

Las distintas clases de escuelas consideradas en
la ley no se han tomado en cuenta y los exdmenes y
titulos preceptorales han necesitado ya una total
reforma. Las categorias de escuelas no se han consi-
derado, ni tampoco la complicada clasificacién de los
colegios que preconizé el reglamento de ensefianza
secundaria. La Junta examinadora nacional ha sido
reemplazada en sus funciones por la Direccién de
Exémenes y Estudios y el sistema total ha sido modi-
ficado.

Y por dltimo, la ensefianza superior, la que con
més detalles organiza la ley, ha dado sélo parcial
cumplimiento a sus mandatos. La Universidad de Es-
cuelas Técnicas fracasé a las primeras tentativas de
organizacién y las Escuelas Superiores de Agricultu-
ra, Ciencias Pedagégicas, Artes Industriales y
Comercio, no han sido fundadas. El plan de estudios
para la Universidad de San Marcos no ha tenido total
aplicacién y el Centro Estudiantil Universitario, para
cuya direccién se contraté personal especial, no ha
podido ni siquiera crearse. Y si examinamos los
actuales reglamentos de ensefianza primaria y secun-
daria veremos asimismo un sinntimero de disposi-
ciones reformadas o sin aplicacién.

Pocas leyes y reglamentos de los que se han
dado en el Perd, han tenido tan pronta y diversa
modificacién al extremo de que los preceptos refor-
matorios y aquellos que no se aplican estdn hoy en

mayor numero en la practica escolar que los que atin
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se conservan en vigencia en la ley y sus reglamen-
tos”.15

Esta es la critica ponderada y prudente de un fun-
cionario a quien mueve, como es natural, un espiritu de
colaboracién; pero no hacen falta otras constataciones,
ni aun la de que no se consigue todavia dedicar a la
enseflanza primaria el 10% de los ingresos fiscales
ordenado por la ley para declarar la quiebra de la refor-
ma de 1920'. Por otra parte, esta declaracién ha sido
implicitamente pronunciada por el Consejo Nacional
de Ensefianza al acometer la revisién de la Ley Organi-
ca.

A los que en este debate ocupamos una posicién
ideolégica revolucionaria nos toca constatar, ante todo,
que la quiebra de la reforma de 1920, no depende de
ambicién excesiva ni del idealismo ultramoderno de sus
postulados .

Bajo muchos aspectos, esa reforma se presenta res-
tringida en su aspiracién y conservadora en su alcance.
Mantiene en la ensefianza, sin la menor atenuacién sus-
tancial, todos los privilegios de clase y de fortuna. No
franquea los grados superiores de la ensefianza a los
nifios seleccionados por la escuela primaria, pues no
encarga absolutamente a ésta dicha seleccién.

Confina a los nifios de la clase proletaria en la ins-
truccion primaria dividida, sin ningtn fin selectivo, en
comun y profesional, y conserva a la escuela primaria
privada, que separa desde la nifiez, con rigida barrera,
a las clases sociales y hasta a sus categorias.

15. Estudio del Dr. Bouroncle sobre “Cien afios de politica edu-
cacional”, publicado en La Prensa el 9 de diciembre de 1924.

16. En 1926 los egresos fiscales del presupuesto sumaron Lp.
10.518.560 correspondlente a la instruccién Lp. 1.000.184, pero sélo
Lp. 859.807 a la primaria.
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Establece tinicamente la gratuidad de la primera
ensefianza sin sentar por lo menos el principio de que
el acceso a la instruccién secundaria, que el Estado
ofrece a un pequefio porcentaje con su antiguo sistema
de becas, estd reservado expresamente a los mejores. La
ley orgénica, en cuanto a las becas, se expresa en térmi-
nos extremadamente vagos, ademds de que no recono-
ce préacticamente el derecho de ser sostenidos por el
Estado sino a los estudiantes que han ingresado ya a los
colegios de segunda ensefianza.

Dice, en efecto, el articulo 254: “Por disposicién
reglamentaria, podréd exonerarse de derechos de ense-
flanza y de pensién en los internados de los colegios
nacionales, como premio, a los jévenes pobres, que se
distingan por su capacidad, moralidad y dedicacién al
estudio. Estas becas serdn otorgadas por el director
regional a propuesto de la Junta de Profesores del Cole-
gio respectivo”?.

Tantas limitaciones impiden considerar la reforma
de 1920 atin como la reforma democratica, propugnada
por el doctor Villardn en nombre de principios demo-
burgueses.

2. Ideologias en contraste

En la etapa de tanteos précticos y escarceos tedri-
cos, que condujo lentamente a la importacion de siste-
mas y técnicos norteamericanos, el doctor Deustua
representd la reaccién del viejo espiritu aristocrético,
mds o menos ornamentada de idealismo moderno. El
doctor Villardn formulaba en un lenguaje positivista el
programa del civilismo burgués y, por ende, demolibe-

17. Ley Orgdnica de Ensefianza de 1920, Edicién Oficial, p. 84,

Publicaciones del Circulo Médico Argentino y Centro de Estudian-
tes de Medicina, La Reforma Universitaria, 6 tomos, 1926-27.
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ral; el doctor Deustua encarnaba, bajo un indumento
universitario y filoséfico de factura moderna, la menta-
lidad del civilismo feudal, de los encomenderos virrei-
nales. (Por algo se designaba con el nombre de civilis-
mo histérico a una fraccién del partido civil).

El verdadero sentido del didlogo Deustua—Villardan
escapo a los glosadores y al auditorio de la época. Los
sedicentes o ineptos partidos populares de entonces no
supieron tomar posicién doctrinal alguna frente a este
debate. El pierolismo no era capaz de otra cosa que de
una declamacién monétona contra los impuestos y
empréstitos —que estaban lejos de constituir toda la
politica econémica del civilismo— aparte de las perié-
dicas pléticas y proclamas de su califa sobre los concep-
tos de libertad, orden, patria, ciudadania, etc.

El pretendido liberalismo no se diferenciaba del
pierolismo, al cual por otra parte andaba acoplado,
nada més que en un esporddico anticlericalismo mas6-
nico y una vaga y romdntica reivindicacién federalista.
(La pobreza ideoldgica, la ramplonerfa intelectual de
esta oposicion sin mds prestancia que la gloria trasno-
chada de su caudillo, permitié al civilismo acaparar el
debate de uno de los mds sustantivos problemas nacio-
nales).

Sélo ahora, por lo dema4s, es histéricamente posible
esclarecer el sentido de esa polémica universitaria,
frente a la cual Francisco Garcia Calderén quiso asumir
una de esas posiciones, eclécticas y conciliadoras hasta
lo infinito, en las cuales es maestro su prudentfmmo y
un poco escéptico creticismo. :

La posicién ideolégica del doctor Deustua en el
debate de la instruccién ptblica ostentaba todos los
atributos ornamentales necesarios para impresionar el
temperamento huecamente retérico y declamatorio de
nuestra gente intelectual. El doctor Deustua se presen-
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taba en sus metafisicas disertaciones sobre la educacién
como un asertor de idealismo frente al positivismo de
sus mesurados y complacientes contradictores. Y éstos,
en vez de desnudar de su paramento filoséfico el espi-
ritu antidemocrético y antisocial de la concepcién del
doctor Deustua, preferfan declarar su respetuoso acata-
miento de los altos ideales que movian a este catedréati-
co.

Fécil habrfa sido, sin embargo, demostrar que las
ideas educacionales del doctor Deustua no representa-
ban, en el fondo, una corriente de idealismo contempo-
rdneo, sino la vieja mentalidad aristocrética de la casta
latifundista. Pero nadie se encargé de esclarecer el ver-
dadero sentido de la resistencia del doctor Deustua a
una reforma mds o menos democrética de la ensefianza.

El verbalismo universitario se perdfa en los compli-
cados caminos de la abstrusa doctrina del reaccionario
profesor civilista. El debate, por otra parte, se desenvol-
via exclusivamente dentro del partido civil, en el cual
se contrastaban dos espiritus, el de la feudalidad y el
del capitalismo, deformado y enervado el segundo por
el primero.

Para identificar el pensamiento del doctor Deustua
y percibir su fondo medieval y aristocrético, basta estu-
diar los prejuicios y supersticiones de que estd nutrido.
El doctor Deustua sustenta ideas antagénicas no sélo a
los principios de la nueva educacién, sino al espiritu
mismo de la civilizacién capitalista. Su concepcién del
trabajo, por ejemplo, estd en abierta pugna con la que
desde hace tiempo rige el progreso humano. En uno de
sus estudios de filosoffa de la educacién, el doctor
Deustua expresaba sobre el trabajo el mismo concepto
desdefioso de los que en otros tiempos no consideraban
carreras nobles y dignas sino las de las armas y las
letras.
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“Valor y trabajo, moralidad y egoismo —escribfa—
son inseparables en el proceso integral de la voluntad,
pero su rol, muy diferente en el tal proceso, lo es tam-
bién ante el proceso de la educacién. El valor libertad
educa; la educacién consiste en la realizacién de valo-
res; pero el trabajo no educa; el trabajo enriquece, ilus-
tra, da destreza con el hdbito; pero estd encadenado a
méviles egofstas que constituyen la esclavitud del
alma; el mismo mévil de la vocacién por el trabajo
que introduce en él la felicidad y la alegria, es egofsta
como los demaés; la libertad no nace de éL; 1a libertad
se la comunica el valor moral y estético.

La ciencia misma que en cierto modo educa dis-
ciplinando la actividad cognoscitiva, ordendndola
con el método deductivo o favoreciendo su funcién
intuitiva con sus inducciones, el llamado valor 16gico
no lleva al trabajo ese elemento de libertad que cons-
tituye la esencia de la personalidad humana. Puede
el trabajo contribuir a la expansién del espiritu
mediante la riqueza material que produce: pero esa
expansién puede ser muchas veces signo del impul-
so ciego del egoismo; podria decirse que lo es en la
generalidad de los casos; y entonces no significa ver-
dadera libertad; libertad interior, libertad moral o
estética; la libertad que constituye el fin y el conteni-
do de la educacién.”1®

Este concepto del trabajo, aunque sostenido por el
doctor Deustua hace unos pocos lustros, es absoluta-
mente medieval, netamente aristocrdtico. La civiliza-
cién occidental reposa totalmente sobre el trabajo. La

18. A propésito de un cuestionario sobre la reforma de la ley de ins-
truccién. Coleccién de articulos, 1914, Imp. M.A. Ddvila, p. 56. Véase
también La cultura superior en Italia, Lima, 1912. E. Rosay impresor.
p. 145 y siguientes.
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sociedad lucha por organizarse como una sociedad de
trabajadores, de productores. No puede, por tanto, con-
siderar el trabajo como una servidumbre. Tiene que
exaltarlo y ennoblecerlo.

Y en esto no es posible ver un sentimiento interesa-
do y exclusivo de la Civilizacién de Occidente. Tanto
las investigaciones de la ciencia, como las intuiciones
del espiritu, nos iluminan plenamente. El destino del
hombre es la creacién. Y el trabajo es creacién, vale
decir liberacién. El hombre se realiza en su trabajo.

Debemos al esclavizamiento del hombre por la
méquina y a la destruccién de los oficios por el industria-
lismo, la deformacién del trabajo en sus fines y en su
esencia. La requisitoria de los reformadores, desde John
Ruskin hasta Rabindranath Tagore, reprocha vehemente-
mente al capitalismo, el empleo embrutecedor de la
madquina. El maquinismo, y sobre todo el taylorismo, han
hecho odioso el trabajo. Pero sélo porque lo han degrada-
do y rebajado, despojdndolo de su virtud de creacién.

Pierre Hamp, que ha escrito en libros admirables la
epopeya del trabajo ~La peine des hommes—ha dicho al
respecto, palabras de rigurosa verdad:

“La grandeza del hombre se reduce a hacer bien
su oficio. El viejo amor al oficio, malgrado la socie-
dad, es la salud social. La habilidad de las manos del
hombre, no carece nunca de orgullo, ni siquiera en las
labores més bajas. Si el desdén del trabajo existiera en
cada uno, como lo sienten las gentes de manos blan-
cas y si los obreros no continuasen en su oficio mds
que por coaccidn, sin encontrar en su obra ninguna
complacencia del espiritu, la haraganerfa y la corrup-
cién aniquilarfan al pueblo desesperado.”’

19. F. Lefevre, Une heure qvec, Deuxiéme serie, p.- 172,
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Tiene que ser éste también el principio que adopte
una sociedad heredera del espiritu y la tradicién de la
sociedad incaica en la que el ocio era un crimen y el tra-
bajo, cumplido amorosamente, la mds alta virtud. El
arcaico pensamiento del doctor Deustua, descartado de
su ideologfa hasta por nuestra burguesia pdvida y
desorientada, desciende en cambio, en linea recta, de
esa sociedad virreinal que un prudente “civilista” como
el doctor Javier Prado nos describié como una sociedad
de sensual molicie.

No sélo su concepto del trabajo denuncia el senti-
miento aristocrdtico y reaccionario del doctor Deustua
y precisa su posicién ideolégica en el debate de la ins-
truccién puablica. Son, ante todo, sus conceptos funda-
mentales de la ensefianza los que definen su tesis como
una tesis de inspiracién feudalista.

El doctor Deustua, en sus estudios, no se preocupa-
ba casi sino de la educacién de las clases elevadas o
dirigentes. Todo el problema de la educacién nacional
residia para él en la educacién de la “élite”. Y, por
supuesto, esta “élite” no era otra que la del privilegio
hereditario. Por consiguiente, todos sus desvelos, todas
sus premisas, estaban dedicadas a la ensefianza univer-
sitaria.

Ninguna actitud puede ser més contraria y adver-
sa que ésta al pensamiento educacional moderno. El
doctor Villardn, desde puntos de vista ortodoxamente
burgueses, oponfa con razén a la tesis del doctor Deus-
tua el ejemplo de los Estados Unidos, recordando que
“la escuela primaria fue allf la premisa y antecedente
histérico de la secundaria; y el College, el precursor de
la Universidad”®. Hoy podriamos oponerle, desde
puntos de vista mds nuestros, el ejemplo de México,

20. M.V. Villardn, op. cit., p. 52.
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pais que, como dice Pedro Henriquez Urefia, no entien-
de hoy la cultura a la manera del siglo XIX.

“No se piensa en la cultura reinante —escribe
Henriquez Urefia— en la época del capital disfrazado
de liberalismo, cultura de diletantes exclusivistas,
huerto cerrado donde se cultivan flores artificiales,
torre de marfil donde se guardaba la ciencia muerta
en los museos. Se piensa en la cultura social, ofrecida
y dada realmente a todos y fundada en el trabajo:
aprender es no sélo aprender a conocer sino igual-
mente aprender a hacer. No debe haber alta cultura,
porque serd falsa y efimera, donde no haya cultura
popular.”?

:Necesito decir que suscribo totalmente este con-
cepto en abierto conflicto con el pensamiento del doc-
tor Deustua?

El problema de la educacién era situado por el doc-
tor Deustua en un terreno puramente filoséfico. La
experiencia ensefia que, en este terreno, con desdefiosa
prescindencia de los factores de la realidad y de la his-
toria, es imposible no sélo resolverlo sino conocerlo. El
doctor Deustua se manifiesta indiferente a las relacio-
nes de la ensefianza y de la economia. Mds atin, respec-
to a la economfa, muestra una incomprensién de idea-
lista absoluto.

Su recetario, por esto, ademds de antidemocratico y
antisocial, resulta antihistérico. El problema de la ense-
flanza no puede ser bien comprendido en nuestro tiem-
po, sino es considerado como un problema econémico
y como un problema social. El error de muchos refor-
madores ha estado en su método abstractamente idea-

21. P. Henriquez Urefia, Utopia en América.
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lista, en su doctrina exclusivamente pedagégica. Sus
proyectos han ignorado el intimo engranaje que hay
entre la economfa y la ensefianza y han pretendido
modificar ésta, sin conocer las leyes de aquella. Por
ende, no han acertado a reformar nada sino en la medi-
da que las menospreciadas, o simplemente ignoradas
leyes econémico-sociales, les han consentido.

El debate entre cldsicos y modernos en la ensefian-
za no ha estado menos regido por el ritmo del desarro-
llo capitalista que el debate entre conservadores y libe-
rales en la politica. Los programas y los sistemas de
educacién publica, en la edad que ahora declina, han
dependido de los intereses de la economfa burguesa.
La orientacién realista 0 moderna ha sido impuesta,
ante todo, por las necesidades del industrialismo. No
en balde el industrialismo es el fenémeno peculiar y
sustantivo de esta civilizacién que, dominada por sus
consecuencias, reclama de la escuela mds técnicos que
idedlogos y mds ingenieros que rectores.

La orientacién anticientifica y antieconémica, en el
debate de la ensefianza, pretende representar un idea-
lismo superior; pero se trata de una metafisica de reac-
cionarios, opuesta y extrafia a la direccién de la historia
y que, por consiguiente, carece de todo valor concreto
como fuerza de renovacién y elevacién humanas.

Los abogados y literatos procedentes de las aulas
de humanidades preparados por una ensefianza retori-
ca, pseudoidealista, han sido siempre mucho mds
inmorales que los técnicos provenientes de las faculta-
des e institutos de ciencias. Y la actividad préctica y
teorética o estética de los primeros lo ha contrastado
frecuentemente al influjo de los més vulgares intereses
o sentimientos conservadores.

Esto aparte de que el valor de la ciencia como esti-
mulo de la especulacién filoséfica no puede ser desco-
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nocido ni subestimado. La atmdsfera de ideas de esta
civilizacién debe a la ciencia, seguramente, mucho m4és
que a las humanidades.

La solidaridad de la economia y la educacién se
revela concretamente en las ideas de los educadores
que verdaderamente se han propuesto renovar la
escuela: Pestalozzi, Froebel, etc, que han trabajado
realmente por una renovacién, han tenido en cuenta
que la sociedad moderna tiende a ser, fundamental-
mente, una sociedad de productores.

La Escuela del Trabajo representa un sentido nuevo
de la ensefianza, un principio peculiar de una civiliza-
cién de trabajadores. El Estado capitalista se ha guarda-
do de adoptarlo y actuarlo plenamente. Se ha limitado
a incorporar en la ensefianza primaria (ensefianza de
clase) el “trabajo manual educativo”. Ha sido en Rusia
donde la Escuela del Trabajo ha sido elevada al primer
plano en la politica educacional. En Alemania la ten-
dencia a ensayarla se ha apoyado principalmente en el
predominio social-democratico de la época de la revo-
lucién.

Y la reforma mds sustancial ha brotado asi en el
campo de la ensefianza primaria, mientras que, domina-
das por el espiritu conservador de sus rectores, la ense-
fianza secundaria y la universitaria, constituyen atin un
terreno poco propicio a todo intento de renovacion radi-
cal y poco sensible a la nueva realidad econémica.

Un concepto moderno de la escuela coloca en la
misma categoria el trabajo manual y el trabajo intelec-
tual. La vanidad de los rancios humanistas, alimentada
de romanismo y aristocratismo, no puede avenirse con
esta nivelacién. En oposicién al ideario de estos hom-
bres de letras, la Escuela del Trabajo es un producto
genuino, una concepcién fundamental de una civiliza-
cién creada por el trabajo y para el trabajo.
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3. Resumen

En el discurso de este estudio no me he propuesto
esclarecer sino los fundamentales lineamientos ideolé-
gicos y politicos del proceso de la instruccién publica
en el Perd. He prescindido de su aspecto técnico que,
ademds de no ser de mi competencia, se encuentra
subordinado a principios tedricos y a necesidades poli-
ticas y econémicas.

He constatado, por ejemplo, que la herencia espa-
fiola o colonial no consistia en un método pedagégico
sino en un régimen econémico-social. La influencia
francesa se inserté, més tarde, en este cuadro, con la
complacencia asi de quienes miraban en Francia la pa-
tria de la libertad jacobina y republicana como de quie-
nes se inspiraban en el pensamiento y la préctica de la
restauracion.

La influencia norteamericana se impuso finalmen-
te, como una consecuencia de nuestro desarrollo capita-
lista al mismo tiempo que de la importacién de capi-
tales, técnicos e ideas yanquis.

Bajo el conflicto de ideologfas y de influencias, se
percibe claramente, en el dltimo perfodo, el contraste
entre una creciente afirmacién capitalista y la obstinada
reaccién feudalista y aristocrdtica, propugnadora la
primera en la ensefianza de una orientacién préctica,
defensora la segunda de una orientacién pseudoidea-
lista.

Con el nacimiento de una corriente socialista y la
aparicién de una conciencia de clase en el proletariado
urbano, interviene ahora en el debate un factor nuevo
que modifica sustancialmente sus términos. La funda-
cién de las universidades populares “Gonzalez Prada”,
la adhesién de la juventud universitaria al principio de
la socializacién de la cultura, el ascendiente de un
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nuevo ideario educacional sobre los maestros, etc., inte-
rrumpen definitivamente el erudito y académico didlo-
go entre el espiritu demo-liberal-burgués y el espiritu
latifundista y aristocrdtico?.

El balance de la primera centuria de la Reptblica se
cierra, en orden a la educacién publica, con un enorme
pasivo. El problema del analfabetismo indigena esta
casi intacto. El Estado no consigue hasta hoy difundir
la escuela en todo el territorio de la Reptiblica. La des-
proporci6n entre sus medios y el tamafio de la empre-
sa, es enorme.

Para la actuacién del modesto programa de educa-
cién popular, que autoriza el presupuesto, se carece de
numero suficiente de maestros. El porcentaje de nor-
malistas en el personal de la ensefianza primaria alcan-
za a menos del 20%. Los rendimientos actuales de las
Escuelas Normales no consienten demasiadas ilusiones
sobre las posibilidades de resolver este problema en un
plazo mds o menos corto.

La carrera de maestros de primera ensefianza, suje-
ta todavia en el Perd a los vejamenes y las contamina-
ciones del gamonalismo y el caciquismo mds estélidos
y prepotentes, es una carrera de miseria. No les estd
altn asegurada a los maestros una estabilidad siquiera
relativa. La queja de un representante a congreso, acos-
tumbrado a encontrar a los maestros en su sumiso
séquito de capituleros, pesa en el criterio oficial mds
que la hoja de servicios de un maestro recto y digno.

El problema del analfabetismo del indio resulta ser,
en fin, un problema mucho mayor, que desborda del

22, Expresivas del orientamiento renovador de los normalistas
son las publicaciones aparecidas en Lima y provincias en los lti-
mos afios: Lg Revista Peruana de Educacion, Lima, 1926; Revista del
Maestro y Revista de Educacién, Tarma; Ideario Pedngdgico, Arequipa;
El Educador Andino, Puno.
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restringido marco de un plan meramente pedagégico.
Cada dfa se comprueba mds que alfabetizar no es edu-
car. La escuela elemental no redime moral y socialmen-
te al indio. El primer paso real hacia su redencién, tiene
que ser el de abolir su servidumbre?,

Esta es la tesis que sostienen en el Pert los autores
de una renovacién, entre los cuales se cuentan, en pri-
mera fila, muchos educadores jovenes, cuyos puntos de
vista aparecen ya distantes de los que, en mesurada
aunque categérica oposicién a la ideologfa colonial,
sustent6 hace veinticinco afios el doctor M.V. Villardn
con los mediocres resultados que hemos visto al exami-

nar la génesis y desenvolvimiento de la reforma de
1920.

23. El Ministro de Instruccién, Dr. Oliveira, en un discurso pro-
nunciado en el congreso en la legislatura de 1927, ha reconocido la
vinculacién del problema de la educacién indigena y el problema
de la tierra, aceptando una realidad eludida invariablemente por
sus predecesores en ese cargo.
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II. Introduccién a un estudio
sobre el problema

de la educacién publicar

I
El debate sobre el proyectado Congreso
Ibero-Americano de Intelectuales plantea, entre otros
problemas, el de la educacién publica en
Hispano-América.

1. Este texto fue publicado en Mundial, Lima, 15 de mayo de
1925.

Como nota al final del dltimo artfculo de esta “Introduccién a
un Estudio sobre el Problema de la Educacién Ptdblica”, J.C.M.
escribié:

“Termina con este articulo —Los maestros y las nuevas corrien-
tes’- la serie de notas criticas sobre los principios generales de una
reforma radical de la ensefianza en Hispanoamérica, tema del
actual debate acerca de la proyectada reunién de un Congreso de
Intelectuales Ibero-Americanos.

~ Enlaintencién de su autor constituye toda esta serie sélo-una
‘Introduccién a un Estudio sobre el Problema de la Educacién
Pdblica” como se intitul6 el primer articulo. Véase en los nimeros
anteriores de Mundial el articulo de introduccién, “La libertad de la
Ensefianza’, "La Ensefianza y la Economifa”y “La Ensefianza tinica y
Ensefianza de clase’. ;

En el articulo de recordacién de Edwin Elmore (El Idealismo
de Edwin Elmore’, Mercurio Peruano, Lima, n.° 89-90, noviembre-
diciembre de 1925, incluido en Peruanicemos al Perii, vol. 11 de esta
coleccion Popular), dedicé esta serie al escritor desaparecido en los
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El cuestionario de la revista Repertorio Americano
contiene estas dos preguntas: “;Cree usted que la ense-
flanza debe unificarse, con determinados propdsitos
raciales, en los pafses latinos de nuestra América? ; Esti-
ma usted prudente que nuestra América Latina tome
una actitud determinada en su ensefianza ante el caso
de los Estados Unidos del Norte?”.

El grupo argentino que propugna la organizacién
de una Unién Latinoamericana declara su adhesién al
siguiente principio: “Extensién de la educacién gratui-
ta, laica y obligatoria y reforma universitaria integral”.
Invitado a opinar acerca de la férmula argentina, quie-
ro concretar, en dos o tres articulos, algunos puntos de
vista esenciales respecto de todo el problema que esa
férmula se propone resolver.

I

La férmula, en si misma, dice y vale poco. La “edu-
cacién gratuita, laica y obligatoria” es una usada receta
del viejo ideario demo-liberal-burgués. Todos los radi-
caloides, todos los liberaloides de Hispanoamérica, la
han inscrito en sus programas.

Intrinsecamente, este anciano principio no tiene,
pues, ningin sentido renovador, ninguna potencia
revolucionaria. Su fuerza, su vitalidad, residen integra-

—_—

Slgui'entes términos: “Por invitacién suya escribf, en cinco articulos,
una introduccién al problema de la educacion ptiblica”. Elmore tra-
bajaba por conseguir una contribucién sustanciosa de los intelec-
tuales peruanos al debate o estudio de los temas de nuestra
América planteado por la Unién Latino-Americana de Buenos Aires
y por Repertorio Americano de Costa Rica. Dichos articulos han mere-
cido el hpnor de ser reproducidos en diversos érganos de la cultu-
ra ameticana, Quiero, por esto, dejar constancia de su origen. Y
declarar que los dedico a la memoria de Elmore (N. del E.).
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mente en el espiritu nuevo de los nticleos intelectuales
de La Plata, Buenos Aires, etc. que esta vez lo sostienen.

Estos ndcleos hablan de “extensién de la ensefian-
za laica”. Es decir, suponen a la ensefianza laica una
reforma adquirida ya por nuestra América. No la agi-
tan como una reforma nueva, como una reforma virgi-
nal. La entienden como un sistema que, establecido
incompletamente, necesita adquirir todo su desarrollo.

Pero, entonces, conviene considerar que la cuestién
de la ensefianza laica no se plantea en los mismos tér-
minos en todos los pueblos hispanoamericanos.

En varios, este método o este principio, como pre-
fiera calificdrsele, no ha sido ensayado todavia y la reli-
gién del Estado conserva intactos sus fueros en la ense-
fianza. Y, por consiguiente, ahf no se trata de extender
la ensefianza laica sino de adoptarla. O sea de empeiiar
una batalla que puede conducir a la vanguardia a con-
centrar sus energias y sus elementos en un frente que
ha perdido su valor estratégico e histérico.

I

De toda suerte, en materia de ensefianza laica, es
preciso examinar la experiencia europea. Entre otras
razones, porque la férmula “educacién gratuita, laica y
obligatoria” pertenece literalmente no sélo a esa cultu-
ra occidental que Alfredo Palacios declara en descom-
posicién sino, sobre todo, a su ciclo capitalista en evi-
dente bancarrota.

En la escuela demo-liberal-burguesa, (cuya crisis
genera el humor relativista y escéptico de la filosofia
occidental contempordnea que nos abastece de las tni-
cas pruebas de que disponemos de la decadencia de la
civilizacién de Occidente), han aprendido esta férmula
las democracias iberoamericanas.
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La escuela laica aparece en la historia como un pro-
ducto natural del liberalismo y del capitalismo. En los
paises donde la Reforma concurri6 a crear un clima hist-
rico favorable al fen6meno capitalista, la iglesia protes-
tante, impregnada de liberalismo, no ofrecié resistencia
al dominio espiritual de la burguesfa. Movimientos his-
téricos consustanciales no podfan entrabarse ni contra-
riarse. Tendfan, antes bien, a coordinar espontdnea-
mente su direccién.

En cambio, en los pafses donde mantuvo mds o
menos intactas sus posiciones el catolicismo y, por
ende, las condiciones histéricas del orden capitalista
tardaron en madurar, la iglesia romana, solidaria con la
economia medieval y los privilegios aristocraticos, ejer-
citaba una influencia hostil a los intereses de la burgue-
sia.

La iglesia profana, —coherente y 16gica—, amparaba
las ideas de Autoridad y Jerarquia en que se apoyaba el
poder de la aristocracia. Contra estas ideas, la burgue-
sfa, que pugnaba por sustituir a la aristocracia en el rol
de clase dominante, habfa inventado la idea de la
Libertad. Sintiéndola contrastada por el catolicismo,
tenfa que reaccionar agriamente contra la Iglesia en los
varios campos de su ascendiente espiritual y, en parti-
cular, en el de la educacién publica. ,

El pensamientc burgués, en estas naciones donde
no prendié la Reforma, no pudo detenerse en el libre
examen y lleg6, por tanto, facilmente al ateismo y a la
irreligiosidad. El liberalismo, el jacobinismo del
mundo latino adquiri6, a causa de este conflicto entre
la burguesfa y la Iglesia, un espiritu acremente anti-
religioso,

Se explica asf la violencia de la lucha por la escuela
laica en Francia y en Italia. Y en la misma Espafia,
donde la languidez y la flojedad del liberalismo, —que
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coincidieron con un incipiente desarrollo capitalista—,
no impidieron a los hombres de Estado liberales reali-
zat, a pesar de la influencia de una dinastia catdlica,
una politica laicista.

Se explica asf, también, el debilitamiento del laicis-
mo que, en Francia como en Italia, ha seguido a la deca-
dencia del liberalismo y de su beligerancia y, en espe-
cial, a los sucesivos compromisos de la iglesia romana
con la democracia y sus instituciones y a la progresiva
saturaciéon democrética de la grey catdlica.

Se explica asf, finalmente, la tendencia de la politi-
ca reaccionaria a restablecer en la escuela la ensefianza
religiosa y el clasicismo. Tendencia que, precisamente
en Italia y en Francia, ha actuado sus propésitos en la
reforma Gentile y la reforma Bérard. Decaidas las rafces
histéricas de enemistad y de su oposicién, el Estado
laico y la iglesia romana se reconcilian en la cuestion
que antes los separaba més?.

El término “escuela laica” designa, en consecuen-
cia, una criatura del Estado demo-liberal-burgués que
los hombres nuevos de nuestra América no se propo-
nen, sin duda, ambicionar como mdximo ideal para
estos pueblos. La idea liberal, como las juventudes ibe-
roamericanas lo proclaman frecuentemente, ha perdido
su virtud original. Ha cumplido su funcién histérica.
No se percibe en la crisis contemporadnea ninguna sefial
de un posible renacimiento del liberalismo.

El episodio radical-socialista de Francia es, a este
respecto, particularmente instructivo. Herriot ha sido
batido, en parte, a causa de su esfuerzo por permanecer
fiel a la tradicién laicista del radicalismo. Y no obstante
que ese esfuerzo fue asaz mesurado y eldstico en sus
fines y en sus medios. :

2. Véase Cuadernos de Educacién n.° 20.
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v

El balance de la “escuela laica” no justifica, de otro
lado, un entusiasmo excesivo por esta vieja pieza del
repertorio burgués. Jorge Sorel, varios afios antes de la
guerra, habia denunciado ya su mediocridad. La moral
laica, como Sorel con profundo espiritu filoséfico
observaba, carece de los elementos espirituales indis-
pensables para crear caracteres heroicos y superiores.
Es impotente, es invélida para producir valores eter-
nos, valores sublimes. No satisface la necesidad de
absoluto que existe en el fondo de toda inquietud
humana. No da una respuesta a ninguna de las grandes
interrogaciones del espiritu.

Tiene por objeto la formacién de una humanidad
laboriosa, mediocre y ovejuna. La educa en el culto de
mitos endebles que naufragan en la gran marea con-
tempordnea: la Democracia, el Progreso, la Evolucién,
etc. Adriano Tilgher, agudo critico italiano, nutrido en
este tema de filosoffa soreliana, hace en uno de sus més
sustanciosos ensayos una penetrante revisién de las
responsabilidades de la escuela burguesa:

“Ahora que la crisis formidable, desencadenada
por el conflicto mundial, va poco a poco revolucio-
nando desde sus fundamentos el Estado moderno, ha
llegado para la escuela del Estado el instante de pro-
ducir ante la opinién publica los titulos que legitimen
su derecho a la existencia.

Y se debe reconocer que si ha sido posible el
espectdculo de una guerra, en la cual han estado
empefiados todos los mds grandes pueblos del
mundo y que, sin embargo, no ha revelado ninguna
de aquellas individualidades heroicas, maestras de

energia, que las guerras del pasado, insignificantes
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en parangon, revelaron en ntmero grandisimo, esto
se debe casi exclusivamente a la escuela de Estado y

a su espiritu de cuartel, gris, nivelador, asfixiante.”

Y, examinando la esencia misma de la escuela buzr-
guesa, agrega:

“La escuela del Estado es una de las tres institu-
ciones, destruidas las cuales el Estado moderno,
caracterizado por el monopolio econémico, el centra-
lismo administrativo y el absolutismo burocrético,
queda subvertido desde sus cimientos. El cuartel y la
burocracia son las otras dos.

Gracias a ellas, el Estado ha conseguido anular
en el individuo la libertad del querer, la espontanei-
dad de la iniciativa, la originalidad del movimiento y
a reducir la humanidad a una docilisima grey que no
sabe pensar ni actuar sino conforme al signo y segtin
la voluntad de sus pastores. Es, sobre todo, en la
escuela donde el Estado moderno posee el mds fuer-
te e irresistible rodillo compresor, con el cual aplana
y nivela toda individualidad que se sienta auténoma

e independiente.”3

A%

Si se tiene en cuenta que, en materia de relaciones
entre el Estado y la Iglesia, los pueblos iberoamerica-
nos, que heredaron de Espafia la confesién catdlica,
heredaron también los gérmenes de los problemas de
los Estados latinos de Europa, se comprende perfecta-
mente cémo y por qué la “educacién laica” ha sido,
como recuerdo al principio de este articulo, una de las

3. Véase Cuadernos de Educacién, n.° 9.
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reformas vehementes propugnadas por todos los radi-
caloides y liberaloides de nuestra América.

En los paises donde ha llegado a funcionar una
democracia de tipo occidental, la reforma ha sido for-
zosamente actuada. En los paises donde ha subsistido
un régimen de caudillaje apoyado en intereses feuda-
les, no ha habido la misma necesidad de adoptarla. Este
régimen ha preferido entenderse con la Iglesia, buena
maestra del principio de autoridad, cuya influencia
conservadora ha sido diestramente usada contra la
influencia subversiva del liberalismo.

Los embrionarios Estados liberales nacidos de la
revolucién de la independencia, tardios en consolidar-
se y desarrollarse, débiles para imponer a las masas sus
propios mitos, han tenido que combinarlos y aliarlos
con un rito religioso.

El tema de la “educacién laica” debe ser discutido
en Nuestra América a la luz de todos estos anteceden-
tes. La nueva generacién iberoamericana no puede con-
tentarse con una chata y gastada férmula del ideario
liberal. La “escuela laica” —escuela burguesa— no es el
ideal de la juventud poseida de un potente afdn de
renovacion. El laicismo, como fin, es una pobre cosa. En
Rusia, en México, en los pueblos que se transforman
material y espiritualmente, la virtud renovadora y crea-
dora de la escuela no reside en su caracter laico sino en
su espiritu revolucionario. La revolucién da ahf a la
escuela su mito, su emocién, su misticismo, su religio-
sidads,

4. Véase Cuadernos de Educacién, n.° 4 y n.° 22,
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lll. La ensenanza

y la economiar’

El problema de la ensefianza no puede ser bien
comprendido al no ser considerado como un problema
econémico y como un problema social. El error de
muchos reformadores ha residido en su método abs-
tractamente idealista, en su doctrina exclusivamente
pedagdgica. Sus proyectos han ignorado el intimo
engranaje que hay entre la economia y la ensefianza y
han pretendido modificar ésta sin conocer las leyes de
aquélla. Por ende, no han acertado a reformar nada
sino en la medida que las leyes econémicas y sociales
les han consentido2.

El debate entre cldsicos y modernos en la ensefian-
za, no ha estado menos regido por el desarrollo capita-
lista que el debate entre conservadores y liberales en la
politica. Los programas y los sistemas de educacién
publica han dependido de los intereses de la economfa
burguesa.

La orientacién realista o moderna, por ejemplo, ha
sido impuesta, ante todo, por las necesidades del
industrialismo. No en balde el industrialismo es el

1. Publicado en Mundial, Lima, 29 de mayo de 1925.
2. Véase Cuadernos de Educacién, n.es 18-19.
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fenémeno peculiar y sustantivo de esta civilizacién
que, dominada por sus consecuencias, reclama de la
escuela mas técnicos que idedlogos y mds ingenieros
que rectores.

Cuando Rabindranath Tagore, mirando con sus
ojos orientales la civilizacién capitalista, descubre que
ésta ha hecho del hombre un esclavo de la maquina, no
arriba a una conclusién exagerada.

Pero estas consecuencias del capitalismo no han
provocado generalmente de parte de los intelectuales,
un esfuerzo inspirado en un efectivo propésito de res-
tablecer el equilibrio entre lo moral y lo material.

Los intelectuales, en su mayorfa, han hecho el
juego de la reaccién. No han sabido oponerse al presen-
te sino en el nombre del pasado. Permeados de espiritu
conservador y de mentalidad aristocrética, han susten-
tado, directa o indirectamente, las mismas ideas de los
herederos o sucesores del régimen feudal. Han suscrito
su vieja y simple receta de idealismo: los estudios clési-
Cos.

Y la decadente burguesia europea, sin darse cuenta
de que adoptaba una tesis contraria a su funcién histé-
rica, ha buscado en esta receta un remedio para sus
males. Ha maridado la ensefianza cldsica con la ense-
fianza realista. Ha diferenciado la educacién de sus
politicos y literatos de la educacién de sus ingenieros y
comerciantes.

La politica y la literatura, impotentes para gober-
nar la economia, han resultado asi infectadas de recto-
res y humanistas cuya obra ha sido uno de los agentes
mas activos de la crisis contemporédnea, que se caracte-
tiza precisamente por una serie de contradicciones
entre la politica y la economia.

Jorge Sorel, en uno de los capitulos de su libro La
ruina del mundo antiguo, denunciaba el parasitismo del
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talento literario como una de las causas m4s serias de la
corrupcién de las clases ilustradas.

“El parasitismo del talento literario —escribfa—
no ha cesado de enconarse sobre Europa y no parece
que haya de desaparecer; cambia de formas, pero
estd alimentado por una tradicién muy poderosa que
ostenta principios de educacién muy antigua y muy
singulares.”

La experiencia moderna de los estudios cldsicos no
acredita absolutamente la tesis o, mejor dicho, el
dogma que les atribuye el privilegio de formar espiri-
tus idealistas y espiritus superiores. El idealismo que
engendran es un idealismo reaccionario. Un idealismo
contrario o extrafio a la direccién de la historia y que,
por consiguiente, de todo valor como fuerza de renova-
cién y elevacién humanas.

Los abogados y literatos procedentes de las faculta-
des de Humanidades, han sido casi siempre mucho
mds inmorales que los técnicos provenientes de las
facultades e institutos de Ciencia. Y la actividad précti-
ca y teorética de estos tltimos ha seguido el rumbo de
la economfa y de la civilizacién, mientras la actividad
préctica, teorética o estética de los primeros lo ha con-
trastado frecuentemente, al influjo de los mds vulgares
intereses y sentimientos conservadores.

El valor de la ciencia como estimulante de la espe-
culacién filoséfica no puede, por otra parte, ser desco-
nocido ni desdefiado. La atmdsfera de ideas de esta
civilizacién debe a la Ciencia mucho més seguramente
que a las Humanidades. ‘

El clasicismo en fin no ha mirado tanto a Grecia
como a Roma. En los pafses latinos o sedicentes latinos,
sobre todos ha pugnado por mantener el culto de la
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retérica y el derecho romanos. Y de lo que el romanis-
mo representa especificamente en nuestro tiempo, la
nueva generacién hispanoamericana, a la que estdn
dirigidos estos articulos, encuentra una exacta y cabal
explicaci6n en Italia. El fascismo italiano inspira total-
mente su teorfa y su praxis en la historia romana. Mds
atin, se supone predestinado para resucitar el Imperio
Romano.

I

La tendencia conservadora del clasicismo en la
ensefianza estd desde hace mucho tiempo esclarecida.
Las izquierdas, consciente o instintivamente, se han
opuesto siempre a una restauracién excesiva de los
estudios cldsicos. Aunque en verdad, esta oposicién ha
nacido, més que de una clara orientacién revoluciona-
ria, de ese positivismo optimista, tramontado y desa-
creditado hoy, que esperaba de la Ciencia la solucién de
todos los problemas humanos.

Entre los pensadores del socialismo, Jorge Sorel ha
sido, sin duda, aquel que mejor ha percibido el meca-
nismo de la influencia conservadora de los estudios
cldsicos.

Sorel ha formulado asf su pensamiento:

“El nifio no sabe observar o bien observa mal; es
preciso, pues, inculcarle costumbres de observacion,
y ésa deberfa ser la principal preocupacién del maes-
tro. A consecuencia de ese vicio natural, tenemos una
tendencia constante a comprender mal los principios,
a dejarnos engafiar por falsas razones, a contentarnos
con explicaciones vulgares y anticientificas. Pero la
educacién cldsica desarrolla en proporcién enorme

esos defectos de nuestra naturaleza y podemos espe-
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rar un estado que yo llamo estado de disociacién ideo-
légica, en el cual hemos perdido el sentido de la rea-
lidad de las cosas.

Cuando la educacién estd dirigida hacia un fin
préctico, cuando tiene por objeto conducirnos a ocu-
par un sitio en la vida econémica, ese resultado
deplorable no puede alcanzarse de una manera com-
pleta. La disociacion ideolégica no sélo hace los sofis-
mas fécilmente aceptables, sino que impide ejercer
toda critica sobre nuestras operaciones intelectuales;
ella es, pues, muy favorable a esa inversién de las
funciones electivas que nos permite justificar todos
nuestros actos. Ella desarrolla un egofsmo monstruo-
80 que subordina toda consideracién a los deseos de
nuestro apetito y que nos hace apreciar los recursos
puestos a nuestra disposicién como un débil tributo
rendido a nuestro talento.

En el medio econémico podemos reclamar una
parte igual socialmente a nuestro trabajo; pero por la
disociacién ideolégica nos salimos del medio econé-
mico: reclamamos una parte en relacién con nuestros
talentos, es decir, pretendemos sobrellevar sobre la pro-
duccién lo que apreciamos estar en relacién con la

dignidad de nuestro ingenio.”

III

Los autores del clasicismo hacen reposar casi toda
su doctrina sobre una base rigida y dogmatica. Preten-
den que la filologfa y la retdrica cldsica, inicas genera-
doras de idalismo, son ademds la mejor disciplina para
la inteligencia.

Pero estas aserciones no resultan absolutamente
comprobadas. Autorizados pedagogos modernos, a
quienes no se puede acusar de sectarismo revoluciona-
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rio, las confutan con vdlidas razones, nutridas de su
observacién profesional.

Albert Girard, presidente de los compagnons de la
Universidad Nueva, polemizando con los partidarios
del latin a ultranza, escribe lo siguiente:

“Sin duda esta disciplina es excelente; pero
;quién nos prueba que no valiesen otras igualmente?
Se objetan los resultados inferiores de la seccion sin
latin, Pero en primer lugar, se encuentran en ella
alumnos excelentes, y si son hoy mds raros que antes,
;no es porque se impulsa a los mejores a las secciones
latinas? ;Quién sabe lo que se obtendrfa con una
igualdad de reclutamiento?

Aunque en este caso se revelase como inferior la
seccién moderna, atin habrfa que preguntarse si no se
debia a que los métodos para la ensefianza de las len-
guas vivas estdn todavia muy lejos de la perfeccién.
La seccién moderna, ni por su reclutamiento ni por
sus métodos, ha llegado todavia al fin de sus posibi-
lidades educadoras. ;Tenemos derecho por esto a
concluir apresuradamente contra ella? Cientifica-
mente esto es imposible. Nada prueba que no se
pueda ejercitar las facultades del espiritu por medios
andlogos, y realizar asf una de las condiciones de la

unidad de la cultura.”

Coinciden en estos puntos de vista, esencialmente
técnicos, los educadores que han creado en Alemania
un nuevo tipo de escuela secundaria: la Deutsche Obers-
chule,

“Los partidarios de este tipo de escuela estiman
que la cultura greco-latina no tiene privilegio educa-

tivo, que los jévenes alemanes pueden encontrar de
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una manera mds directa, mds popular y mas demo-
crética, en el mismo pais en que han nacido, una cul-
tura igual a la que cualquier otro establecimiento de
segunda ensefianza” (M.P. Roques, La Reforma Escolar
en Alemania).

v

La solidaridad de la Economia y la Educacién se
revela, concretamente, en las ideas de los tinicos educa-
dores que verdaderamente se han propuesto renovar la
escuela. Pestalozzi, Froebel, etc, que han trabajado
realmente por una renovacién, han tenido en cuenta
que la sociedad moderna tiende a ser, sobre todo, una
sociedad de productores. Su concepcién de la ensefian-
za es sustancialmente moderna.

La Escuela del Trabajo representa un sentido de tra-
bajadores. El Estado capitalista se ha guardado de
adoptarlo y actuarlo plenamente. Se ha limitado a
incorporar en la enseflanza primaria —ensefianza de
clase- el “trabajo manual educativo”. Ha sido en Rusia
donde la Escuela del Trabajo ha sido elevada al primer
plano en la politica educacional.

En Alemania la tendencia a ensayarla se ha apoya-
do principalmente en el predominio socialista de la
época de la revolucién.

Singularmente ilustrativo y sintomético es el hecho
de que esta reforma haya brotado en el campo de la
ensefianza primaria. Este hecho nos demuestra clara-
mente que, dominadas por el espiritu de sus rectores, la
ensefianza secundaria y la ensefianza universitaria,
constituyen atin un terreno poco favorable a todo
intento de renovacién y poco sensible a la nueva reali-
dad econémica.
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Un concepto moderno de la escuela coloca en la
misma categorfa el trabajo manual y el trabajo intelec-
tual. La vanidad de los rancios humanistas, alimentada
de romanismo y de aristocracismo, no puede avenirse
con esta nivelacién. Malgrado la repugnancia de estos
hombres de letras, la Escuela del Trabajo es producto
genuino, una concepcién fundamental de una civiliza-
cién creada por el trabajo y para el trabajo.

\Y%

¢Cémo se plantea esta cuestién en nuestra Améri-
ca? La gente que en este continente piensa y discurre
con menos originalidad sobre los problemas americanos,
manifiesta ya cierta frivola inclinacién a recomendar-
nos los principios de la reforma Bérard y de la reforma
Gentile. Forma parte de la incoherente y desorientada
deliberacién de la seccién respectiva del dltimo Con-
greso Cientifico Panamericano un voto que reclama la
extensién o la restauracion del latin en la instruccién
mediad.

Es de temer, en suma, que los gerentes de la educa-
cién publica de Nuestra América, no satisfechos de la
experiencia de los métodos heredados de Espafia, que
tan eficazmente han entrabado el desarrollo de la eco-
nomfia hispanoamericana, consideren necesario injertar
un poco de clasicismo marca Bérard o marca Gentile en
los caéticos e inorgdnicos programas de ensefianza de
estos pueblos.

Pero los hombres nuevos de Hispanoamérica no
deben dar las espaldas a la realidad. Nuestra América
necesita m4s técnicos que rectores. El desarrollo de la

3. Véase el articulo “Un Congreso mds panamericano que cien-

tifico”, en Peruanicemos al Perd, pp. 44-49, vol. 11 de esta serie popu-
lar (N. del E.).
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economfa hispanoamericana exije una orientacién
prdctica y realista en la ensefianza.

El clasicismo no crearfa mejores aptitudes mentales
y morales. (Esta idea, en dltimo analisis, resulta una
nueva supersticion reaccionaria). En cambio, sabotearfa
la formacién de una mayor capacidad industrial y téc-
nica.
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V. Ensenanza Unica

y ensefianza de clase’

Una de las aspiraciones contempordneas que los
organizadores de la Unién Latinoamericana deben in-
corporar en su program es, a mi juicio, la de la ensefianza
unica. En la tendencia a la ensefianza tinica se resuel-
ven y se condensan todas las otras tendencias de adap-
tacién de la educacién publica a las corrientes de nuestra
época.

La idea de la escuela tinica no es, como la idea de
la escuela laica, de inspiracién esencialmente politica.
Sus raices, sus origenes, son absolutamente sociales. Es
una idea que ha germinado en el suelo de la democra-
cia; pero que se ha nutrido de la energfa y del pensa-
miento de las capas pobres y de sus reivindicaciones.

La ensefianza, en el régimen demo-burgués, se
caracteriza, sobre todo, como una ensefianza de clase.
La escuela burguesa distingue y separa a los nifios en
dos clases diferentes. El nifio proletario, cualquiera que
sea su capacidad, no tiene précticamente derecho, en la
escuela burguesa, sino a una instruccién elemental.

El nifio burgués, en cambio, también cualquiera
que sea su capacidad, tiene derecho a la instruccién

1. Publicado en Mundial, Lima, 5 de junio de 1925.
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secundaria y superior. La ensefianza, en este régimen,
no sirve, pues, en ningtin modo, para la seleccién de los
mejores. De un lado, sofoca o ignora todas las inteligen-
cias de la clase pobre; de otro lado, cultiva y diploma
todas las mediocridades de las clases ricas. El véstago
de un rico, nuevo o viejo, puede conquistar, por micro-
céfalo y estélido que sea, los grados y los brevetes de la
ciencia oficial que mds le convengan o le atraigan.

Esta desigualdad, esta injusticia, —que no es sino un
reflejo y una consecuencia, en el mundo de la ensefian-
za de la desigualdad y de la injusticia que rigen en el
mundo de la economfa- han sido denunciadas y conde-
nadas, ante todo, por quienes combaten el orden econé-
mico y burgués en el nombre de un orden nuevo.

Pero han sido también denunciadas y condenadas
asf mismo por quienes, sin interesarse por la suerte de
las reivindicaciones proletarias y socialistas, se preocu-
pan de los medios de renovar el espiritu y la estructura
de la educacién ptblica. Los educadores reformistas
patrocinan la escuela tnica.

Y los propios politicos y tedricos de la democracia
burguesa la reconocen y proclaman como un ideal demo-
cratico. Herriot, por ejemplo, es uno de los fautores.

Pertenecen a Péguy, un notable y honrado demé-
crata, estas palabras inscritas en su programa por los
compagnons de la Universidad Nueva:

“:Por qué la desigualdad ante la instruccién y
ante la cultura; por qué esta desigualdad social; por
qué esta injusticia; por qué esta iniquidad; por qué la
ensefianza superior casi cerrada; por qué la alta cul-
tura casi prohibida a los pobres, a los miserables, a
los hijos del pueblo? Si sélo estuviese monopolizada
la segunda ensefianza, no se darfa sino un mal

menor; pero en Francia y en la sociedad moderna es
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el casi inevitable camino para ascender a la ensefian-

za superior, a la alta cultura.”
II

En Alemania, donde, como ya he remarcado, la
Revolucién de 1918 inauguré una era de experimentos
renovadores en la ensefianza, la escuela nica fue colo-
cada en el primer plano de la reforma. La idea de la es-
cuela Unica aparecia consustancial y solidaria con la
idea de una democracia social.

Examinando los principios generales de la reforma
escolar en Alemania escribe uno de sus criticos en un
libro citado en uno de mis anteriores articulos:

“El lema de los reformadores es el de la Ein-
heitschule. Como su nombre lo indica, la Einheitschule
€s un sistema escolar unitario. La idea democrética
no permite mantener en la sociedad compartimentos,
estancos, castas. Los individuos son libres e iguales y
todos tienen el mismo derecho a desarrollarse
mediante la cultura.

Los nifios deben, pues, instruirse juntos en la
escuela comunal; no debe haber escuelas de ricos y
escuelas de pobres. Al cabo de algunos afios de ins-
truccién recibida en comun se revelan las aptitudes
del nifio y debe entonces comenzar una diferencia-
cién y una multiplicacién de las escuelas en escuelas
primarias superiores, escuelas técnicas y liceos cldsi-
cos 0 modernos. Pero no serd por el hecho del naci-
miento o de la fortuna por el que se envie al nifio a
ésta 0 a la otra especie de escuela; cada uno frecuen-
tard aquella en que, dadas sus disposiciones natura-
les, pueda llevar sus facultades al méximum de

desenvolvimiento.”
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El plan de los reformadores de la educacién ptibli-
ca en Alemania franqueaba los més altos grados de la
cultura a los mds capaces. Concebfa los estudios prima-
rios y complementarios como un medio de seleccion. Y,
en su empefio de salvar todas las inteligencias acreedo-
ras a un escogido destino, ni atin a esta seleccidn le con-
cedfa un valor definitivo. Juzgaban necesario que los
alumnos mediocres de la ensefianza secundaria pudie-
sen ser devueltos a las escuelas populares. Y que la
comunicacién de un compartimento de la ensefianza a
otro no estuviese entrabada en ningtn sentido.

Mas la fortuna de esta reforma de la ensefianza no
era independiente de la fortuna de la revolucién politi-
ca. Los reformadores de la ensefianza en Alemania
podian trazar estos planes y esbozar estos sistemas
merced a la asuncién al poder de los socialistas. Su pro-
grama de igualdad en la educacién ptiblica conseguia
ser actuado gracias a que un partido de masas proleta-
rias, interesado en su ejecucién, gobernaba Alemania.
La reaccién en la politica tenfa que traer aparejada la
reaccién en la ensefianza.

I

Los compagnons de la Universidad Nueva de Fran-
cia propugnan también, con gran copia de razones, la
democratizacién de la ensefianza mediante la escuela
Unica, destinada a suprimir los privilegios de clase. La
escuela Gnica es la primera y la m4s eseneial de sus rei-
vindicaciones.

Pero incurren en el error de suponer que esta refor-
ma, mejor dicho, esta revolucién, puede cumplirse
indiferentemente a la politica. Reclaman la escuela
tinica “para mezclar en una misma familia de herma-
nos la masa de los franceses de mafiana, para darles a
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todos la misma religién social, y también para que la se-
leccién de las inteligencias, operacién esencial a la vida
de una democracia, se ejerza sobre el conjunto de nues-
tras nifias, sin distincién de origen”. Los compagnons
tienen la ingenuidad de creer que la burguesia puede,
casi de buen grado, renunciar a sus privilegios en la
educacién publica.

La historia contemporédnea ofrece, entre tanto,
demasiadas pruebas de que a la escuela tinica no se lle-
gard sino en un nuevo orden social. Y de que, mientras
la burguesfa conserve sus actuales posiciones en el
poder, las conservard igualmente en la ensefianza.

La burguesfa no se rendird nunca a las elocuentes
razones morales de los educadores y de los pensadores
de la democracia. Una igualdad que no existe en el
plano de la economia y de la politica no puede tampo-
co existir en el plano de la cultura. Se trata de una nive-
laciéon légica dentro de una democracia pura, pero
absurda dentro de una democracia burguesa. Y esta-
mos enterados de que la democracia pura es, en nues-
tros tiempos, una abstraccién.

Préctica y concretamente, no es posible hablar sino
de la democracia burguesa o capitalista.

Lunatcharsky es el primer ministro de instruccién
publica que ha adoptado plenamente el principio de la
escuela tnica. ;No les dice nada este hecho histérico a
los pedagogos que trabajan por el mismo principio en
las democracias capitalistas? Entre los estadistas de la
burguesia, la escuela tnica encontrard mdés de un
amante platénico. No encontrard ninguno que sepa y
pueda desposarla.
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v

En Nuestra América, como en Europa y como en
los Estados Unidos, la ensefianza obedece a los intere-
ses del orden social y econémico. La escuela carece, téc-
nicamente, de orientaciones netas; pero, si en algo no se
equivoca, es en su funcién de escuela de clases. Sobre
todo en los paises econémica y politicamente menos
evolucionados, donde el espiritu de clase suele ser, bru-
tal y medievalmente, espiritu de casta.

La cultura es en Nuestra América un privilegio
mas absoluto atin de la burguesia que en Europa. En
Europa el Estado tiene que dar, al menos, una satisfac-
ci6én formal a los demdcratas que le exigen fidelidad a
sus principios democraticos. En consecuencia, concede
a algunos alumnos de la escuela gratuita y obligatoria
de los pobres, los medios de escalar las gradas de la
ensefianza secundaria y universitaria.

En estos paises las becas no tienen la misma finali-
dad. Son exclusivamente un favor reservado a la clien-
tela y a la burocracia del partido dominante.

Los propios pensadores de la burguesfa hispano-
americana que mds preocupados se muestran por el
porvenir cultural del continente no se cuidan de disi-
mular, en cuanto a la ensefianza, sus sentimientos de
clase.

Francisco Garcia Calderén, en un capitulo de su
libro La Creacién de un Continente sobre la educacién y
el medio, después de ponderar, con mesura francesa,
las ventajas y los defectos de una orientacién realista y
una orientacién idealista de la ensefianza y después de
balancearse prudentemente entre una y otra tendencia,
arriba a esta conclusién:
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“En sintesis, un doble movimiento de cultura de
las clases superiores y de educacién popular transfor-
mard a las naciones hispanoamericanas. La instruccién
de la muchedumbre en escuelas de attes y oficios, la
superioridad numérica de ingenieros, agricultores y
comerciantes sobre abogados y médicos; especialis-
tas en todos los 6rdenes de la administracién, hacen-
distas de seria cultura, una élite preparada en las
universidades, poetas y prosadores resultado de
severa seleccién, tal es el ideal para nuestras demo-

cracias”.

Rectifiquemos. Tal es, sin duda, el ideal de la bur-
guesia “ilustrada” de Hispanoamérica y de su distin-
guido pensador. Tal no es, absolutamente, el ideal de la
nueva generacion iberoamericana. Garcfa Calderén
—inequivocamente conservador en su ideologfa, en su
temperamento, en su formacién intelectual-, quiere
que la cultura contintie acaparada, con un poco de mds
método, por las “clases superiores”.

Para la “muchedumbre” pide solamente un poco
de educacién popular. La tltima meta de la instruccién
del pueblo deben ser, en su concepto, las escuelas de
artes y oficios. El autor de La Creacién de un Continente
milita, inconfundiblemente, en las filas enemigas de la
escuela tnica.

La nueva generacién hispanoamericana piensa de
otro modo. Lo testimonian claramente los ntcleos de van-
guardia de México, de la Argentina, del Uruguay, etc.
Los acreditan las Universidades Populares y las inquie-
tudes estudiantiles.

La equilibrada receta de Garcia Calderén puede
servir para un ideario de uso externo de la burguesia
conservadora. Es extrafia al pensamiento y al espiritu
de la juventud de Hispanoamérica.
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V. La libertad de la ensefianza!

La libertad de la ensefianza. He ahi otro programa
u otra férmula que cuenta con muchas adhesiones y
muchos consensos. Pero he allf también otra idea sobre
cuyo valor préctico conviene meditar mads hondamen-
te. La libertad de la ensefianza parece, a primera vista,
el desiderdtum hacia el cual deben tender todos los
esfuerzos renovadores.

Mas el ideario de los hombres que se proponen
transformar nuestra América no puede nutrirse de fic-
ciones. Nada importa, en la historia, el valor abstracto
de una idea. Lo que importa es su valor concreto. Sobre
todo para nuestra América que tanto ha menester de
ideales concretos.

Acerca de la significacién actual de la “libertad de
la ensefianza” no carecemos de hecho instructivo. Uno
de los mds considerables es, sin duda, la entusiasta
adhesién dada a este principio por los politicos catéli-
cos en Italia y en Francia. El partido popular italiano lo
ha sostenido como la m4s sustantiva de sus reivindica-
ciones.

La iglesia romana, sagaz y flexible en movimientos,
se presenta como uno de los mayores campeones de la

1. Publicado en Mundial, Lima, 22 de mayo de 1925.
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“libertad de la ensefianza”. A la escuela laica opone la
escuela libre. ;Sucede, tal vez, que en el ocaso del libe-
ralismo, la iglesia romana, defensora tradicional de la
autoridad y la jerarquia, deviene a su vez liberal?

No nos entretengamos en sutiles averiguaciones. La
politica de la Iglesia frente al Estado demo-liberal
quedé definida hace muchos afios en la célebre respues-
ta de Veuillot al maligno liberal que se asombraba de
que un catdlico de ortodoxa y rigida estirpe, se convir-
tiese en un defensor de la herética libertad: “En el nom-
bre de tus principios, te la declaro; en el nombre de los
mios, te la niego”. De completo acuerdo con Veuillot,
los catélicos de esta época no reclaman la libertad de la
ensefianza sino ahi donde tienen que luchar contra la
laicidad. Ahi donde la ensefianza no es laica sino cat6li-
ca, la Iglesia confiesa categéricamente la escuela libre.

Naturalmente este hecho no desvaloriza en sf la
“libertad de ensefianza”. Pero nos ayuda a comprender
lo relativo y lo convencional de esta férmula, en cuya
defensa coinciden por diversos caminos, los custodios
hieraticos de la Tradicién y no pocos caballeros andan-
tes de la Utopfa. Veamos la suerte de los trabajos de
estos renovadores.

II

Francia nos ofrece a este respecto un interesante
caso. ;Quién no sabe algo del movimiento de los com-
pagnons de la Universidad Nueva? Este movimiento
nacié en las trincheras. Fue un fenémeno de la desmo-
vilizacién. Muchos universitarios y maestros comba-
tientes, sacudidos por la emocién de la guerra y de la
victoria, volvieron del frente animados por un vigoro-
so afdn de renovacién. Se sintieron destinados a la
construccién de la Universidad Nueva.

114



La libertad de la ensefianza

En los compagnons de la Francia antigua, en los obre-
ros de las catedrales del Medioevo, buscaron inspira-
cién y modelo. La Universidad Nueva designaba en su
espiritu y en su intencidn, el edificio de toda la ensefian-
za 'y de toda la escuela. Los compagnons se proponfan
reorganizar totalmente la educacién publica. Y rehacer
integramente, en la escuela, la democracia francesa.

La guerra los habfa hecho heroicos y fuertes. La
guerra les habfa dado voluntad combativa y élan revo-
lucionario.

“Es preciso —escribfan— reconstruir la casa desde
los cimientos al tejado. No os hagéis, maestros, ilusio-
nes, Es preciso innovarlo todo, unir y cimentar todo.
Es preciso rehacer las ideas, los programas, los méto-
dos y el reclutamiento. Vale mds ayudarnos que opo-
nernos a la fuerza de la inercia: ayudarnos a organi-
zar nuestra reforma que imponernos vuestra expe-
riencia. Vuestra experiencia es vuestra tradicién y
vuestra tradicién muere con la gran guerra. Seamos
claros. No son los profesores de 1900 los que harén la
Francia de 1950.”

¢Cémo realizar esta reforma?

“La doctrina nueva, respondfan los comparie-
ros, quiere una institucién nueva. Entre el Estado
omnipotente y. centralizdor, indiferente a las vidas
interiores, y los ciudadanos impotentes; aislados,
enconados, es necesario introducir ur término
medio: la asociacién, la organizacién corporativa.

Es necesario, entre el Estado y el individuo, la
corporacion de la ensefignza, de toda la ensefianza, pri-
maria, secundaria, superior, profesional, la corpora-

cién en cada regién, lo mismo que, entre la capital
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centralizada y abstracta, y los departamentos, otras
que nos preparen las nuevas provincias.

Al lado de un Parlamento politico que es un
anacronismo y de un sindicalismo revolucionario,
que es una-incégnita, queremos crear poderes nue-
vos. No queremos ese pasado ni ese porvenir violen-
to. No queremos que la vida se fije en férmulas poli-
ticas, ni se precipite en desencadenamientos instinti-

vos. Queremos que se organice en corporacién.”

Este programa de los compagnons, no obstante que
poclamaba la falencia del Parlamento y propugnaba la
reorganizacién de la ensefianza sobre una base sindica-
lista, estaba lejos de ser un programa revolucionario. A
andloga descalificacién del Parlamento arribaban, sin
esfuerzo, no pocos hombres de gobierno de Europa,
Walter Rathenau, por ejemplo. Rathenau precisamente,
en su esquema del nuevo Estado, planteaba la necesidad
de crear el Estado educador como un organismo distin-
to del Estado econémico y del Estado politico. Los “com-
pafieros” de la Universidad Nueva parecian encontrar
todo malo en la ensefianza, pero sélo en la ensefianza.

Su consciencia de los problemas de Francia era
demasiado genial, demasiado corporativa. Educados
en la escuela de la democracia conservaban todas sus
supersticiones. No habian conseguido librarse casi de
ninguno de sus prejuicios. “Queremos una ensefianza
democratica. La nuestra, en realidad, no lo era aunque
se esforzase mucho por parecerlo”.

Asi escribfan estos reformadores evidentemente
1lepos de buenas y sanas intenciones, pero no menos
ev1d'entemente ingenuos en cuanto a los medios de tra-
ducirlas en actos. No averiguaban cémo, una vez orga-

nizada la corporacién de la ensefianza, podrian actuar
su programa.
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Se complacfan en hacer esta constatacién:

“El Estado ha fracasado en su empefio de hacer-
lo y centralizarlo todo, no pidiendo al individuo sino
su obediencia y sumisién. Su inmensa empresa de
gestion ha superado sus fuerzas y sus capacidades,
pero no ha cedido en sus pretensiones. Por eso hoy,
en lugar de actuar como un estimulante es, con fre-
cuencia, un obstdculo y los intereses de cuya protec-
cién se ha encargado languidecen. Este es un fenéme-
no general.”

¢Aguardaban los compagnons una voluntaria abdi-
cacién del Estado en favor de su sindicato? ;Crefan que
el Estado, por amor a la democracia pura, acabarfa
depositando en sus manos el poder de reformar la
enseflanza?

La historia, en todo caso, tuvo un curso muy diver-
so. Las elecciones de la Victoria entregaron ese poder
en 1919 a los politicos, ebrios de chovinismo y autorita-
rismo, del bloque nacional. Y estos politicos, en el
gobierno, no tomaron absolutamente en cuenta los
generosos planes de los autores de la Universidad
Nueva, tachados a priori por su concomitancia con las
ideas de hombres como Edouard Herriot y Ferdinand
Buisson, en desgracia entonces.

Le6n Bérard reformé la ensefianza secundaria, sin
consultar a los simpdticos compagnons, no en el sentido
democrético que estos preconizaban sino en un sentido
conservador, concordante con los gustos de la fauna
reaccionaria y aristocrdtica. El bloque nacional se pre-
paraba ya a pasar a la reforma de la ensefianza prima-
ria cuando los electores, cansados de su dominio, deci-
dieron arrojarlos del gobierno.
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Pero tampoco las elecciones del afio dltimo inau-
guraron la era democratica prevista por los compag-
nons. Estas elecciones elevaron a la presidencia del
gabinete a un eminente normalista, a un amigo de la
Universidad Nueva, a un partidario de la escuela
tinica. Mas lo pusieron frente a demasiados problemas
de urgencia. Y Herriot no pudo dedicar mucho tiempo
a la ensefianza.

Revistando la batalla de los compagnons, C. Freinet
escribia hace poco en una revista francesa, lo que sigue:

“Los Compatfieros de la Universidad Nueva no
son una fuerza, es decir, no son capaces de imponer
sus puntos de vista. Y esto depende de que no han
podido organizar la unidad del cuerpo de maestros.

Habian establecido en todos sus detalles, el plan
de futura catedral. Pero les han faltado los compag-
nons que debfan edificar la piedra sobre piedra. Y no
podia ser de otro modo pues era en nombre de prin-
cipios moribundos que se llamaba a los obreros a la

accién.”
I

En Alemania, la revolucién creé una situacién
favorable a la reforma de la ensefianza. Invité a los
maestros y a los pedagogos, —en los cuales maduraba
desde antes de la guerra una conciencia nueva, espe-
cialmente en cuanto a la ensefianza elemental y
post-elemental-, a ensayar sus mds audaces ideales. La
revolucién habfa abatido al viejo régimen. Sobre sus
ruinas, iba a elevar un edificio nuevo.

En la ensefianza, como en todos los campos, la
renovacién podria ser total. La Constitucién de Weimar
se inspiré en la mentalidad y en la ideologia de los
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reformadores mds conspicuos de la escuela alemana.
Establecio la obligatoriedad y la gratuidad de la educa-
cién popular hasta la edad de 18 afios. Proclamé el
derecho de los mds capaces a la educacién media y uni-
versitaria. Admiti6 el principio de la libertad de ense-
fianza.

Pero ni atin en teorfa este principio obtuvo en Wei-
mar una aceptacién plena. La nueva constitucién ale-
mana demarca con cuidado sus confines.

Un comentarista de este capitulo de la carta de
Weimar precisa asf esta limitacién:

“En realidad lo que asegura la Constitucién en
esta declaracién del articulo 142, es que el Estado
velard porque se asegure a todo ciudadano y a todo
nifio la educacién que crea concorde con sus conceptos
filoséficos y con su religién o que juzguen necesaria
los padres, y también, porque los maestros eduquen
de acuerdo con su ciencia y conciencia, sin quebrar
€sos mismos conceptos particulares.

Pero asimismo, esto tiene un limite, puesto que
la Constitucién ordena que en todas las escuelas los
esfuerzos tiendan a desarrollar, dentro del espiritu de
nacionalidad alemana y de la reconciliacién de los
pueblos, la educacién moral, 1os sentimientos civicos,
el valor personal y profesional.

Vale decir, que hay conceptos filoséficos cuya
ensefianza no cabe dentro de la Constitucién, que le
fija fines determinados, y los fines marcados por esta
disposicién coartan la libertad de ensefianza en gran
manera” (La Reforma Escolar en Alemania, Edicién de
La Lectura. Serie de “Educacién Contemporédnea”).

Por otra parte, es interesante constatar que las
mayores innovaciones de la reforma educacional ale-
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mana han sido las efectuadas en la ensefianza primaria
y complementaria: “escuela del trabajo”, “comunidad
escolar”, etc. En este sector la voluntad de renovacién
ha encontrado muchos colaboradores.

Y la reforma ha progresado, sobre todo, —como lo
remarca el libro que acabo de citar—, en Sajonia, Turin-
gia y Hamburgo. O sea en los Estados donde ha preva-
lecido la influencia politica de los socialistas y comu-
nistas.

En la Universidad ha persistido el espiritu del viejo
régimen. Minorfas enérgicas y valientes de maestros y
estudiantes han tratado de reemplazarlo por el espiritu
de la nueva Alemania. Pero la Universidad ha seguido
siendo la ciudadela de la reaccién. La Universidad y la
Reptiblica no han logrado entenderse. Y no ha faltado
quien declare indispensable para la salud del régimen
republicano una temporal clausura de las Universida-
des del Reich. Todo esto a pesar del principio de la
libertad de la ensefianza sancionado en Weimar.

1A%

La libertad de ensefianza no es, pues, sino una fic-
cién. Es una utopia que la historia desahucia. El Estado,
cualquiera que él sea, no puede renunciar a la direccién
y al control de la educacién publica. ;Por qué? Por la
razén notoria de que el Estado es el 6rgano de la clase
dominante. Tiene, por ende, la funcién de conformar la
ensefianza con las necesidades de esta clase social.

La escuela del Estado educa a la juventud contem-
porénea en los principios de la burguesfa. Las confesio-
nes religiosas han adaptado su ensefianza a los mismos
principios. En todos los conflictos entre los intereses de
la clase dominante y el método o las ideas de la educa-
cién publica, el Estado interviene para restablecer el
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equilibrio a favor de aquella. Unicamente en los perfo-
dos en que los fines del Estado y de la Escuela se con-
ciertan intima y regularmente, es posible la ilusién de
una autonomia, espiritual e intelectual al menos, de la
ensefianza.

Los hombres de vanguardia de Hispanoamérica no
deben enamorarse de un miraje. Deben hundir la mira-
da en la realidad. Vano es todo esfuerzo mental por
concebir la escuela apolitica, la escuela neutral. La
escuela del orden burgués seguiré siendo escuela bur-
guesa. La escuela nueva vendrd con el orden nuevo. La
prueba mds fehaciente de esta verdad nos la ofrece
nuestra época. La crisis de la ensefianza coincide uni-
versalmente con una crisis politica2.

2. Véase Cuadernos de Educacién, n.°s 12-13.
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VI. Los maestros

y las nuevas corrientes!

Ninguna categorfa de trabajadores intelectuales
aparece tan naturalmente destinada a dar su adhesion
a las nuevas ideas como la de los maestros de primera
ensefianza. En mis articulos precedentes, me he referi-
do, mds de una vez, al espiritu de clase que distingue y
separa la ensefianza primaria de la ensefianza secunda-
ria y superior.

La escuela, a causa de ese espiritu, no sélo diferen-
cia a la clase burguesa de las clases pobres en la cultu-
ra y en la vida. Diferencia, igualmente, a los maestros
de una clase de los maestros de la otra. El maestro pri-
mario se siente préximo al pueblo. El maestro del Liceo
o de la Universidad se siente dentro de la burguesia. Es
ademds, en la ensefianza primaria, donde se produce,
generalmente, el tipo puro, el tipo profesional de edu-
cador. El maestro primario es sélo maestro, es solo
ensefiante, en tanto que el profesor del Liceo o de la
Universidad es, al mismo tiempo, literato o politico. La
docencia secundaria y universitaria, tanto por su fun-
cién como por su estructura, tiende a crear una buro-
cracia conservadora.

1. Publicado en Mundial, Lima, 12 de junio de 1925.
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En los pafses hispanoamericanos, especialmente en
los menos evolucionados, esta diferencia se acenttia y
se ahonda. En la docencia secundaria y universitaria
domina el diletantismo. El profesor universitario, sobre
todo, es simultdneamente abogado, parlamentario, lati-
fundista. La cdtedra constituye una mera estacién de su
vida cotidiana.

La ensefianza es un suplemento o un complemento
intelectual de su actividad préctica, politica, forense o
mercantil. El maestro primario, en tanto, aunque no sea
sino modesta e imperfectamente, tiene siempre una
vida de profesional. Su formacién y su ambiente lo des-
conectan, por otra parte, de los intereses egofstas de la
clase conservadora.

El maestro primario hispanoamericano procede
del pueblo, mds especificamente, de la pequefia bur-
guesfa. La Escuela Normal lo prepara y lo educa para
una funcién abnegada, sin ambiciones de bienestar
econémico. Lo destina a dar a los nifios pobres la ins-
truccién elemental —gratuita y obligatoria— del Estado.
El normalista sabe, por adelantado, que el Estado
remunerard mal su fatiga. La ensefianza primaria
—ensefianza para el proletariado- proletariza a sus fun-
cionarios.

El Estado condena a sus maestros a una perenne
estrechez pecuniaria. Les niega casi completamente
todo medio de elevacién econémica o cultural y les cie-
rra toda perspectiva de acceso a una categoria superior.
De un lado, carecen los maestros de posibilidades de
bienestar econémico; de otro lado, carecen de posibili-
dades de progreso cientifico. Sus estudios de la Escuela
Normal no les franquean las puertas de la Universidad.
Su sino puede confinarlos en un pueblecito primitivo
donde vegetardn oscuramente, a merced de un cacique
o de un diputado, sin libros ni revistas, segregados del
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movimiento cultural, desprovistos de elementos de
estudio.

En el espiritu de estos trabajadores intelectuales,
extrafio a toda concupiscencia comercial, a todo arribis-
mo econdmico, prenden facilmente los ideales de los
forjadores de un nuevo estado social. Nada lo manco-
muna a los intereses del régimen capitalista. Su vida, su
pobreza, su trabajo, los confunde con la masa proletaria.

A estos trabajadores, sensibles a la emocién revolu-
cionaria, permeables a las ideas renovadoras, deben
dirigirse, por consiguiente, los intelectuales y los estu-
diantes de vanguardia. En sus filas reclutard la van-
guardia mds y mejores elementos que entre los pedan-
tescos profesores y los egotistas literatos que detentan
la representacién oficial de la Inteligencia y de la
Cultura.

II

De la sensibilidad de los educadores a los anhelos
de renovaci6n social tenemos muchas y muy fehacien-
tes pruebas.

Las escuelas normales han abastecido al socialismo
de un conspicuo nimero de organizadores y conducto-
res de ambos sexos. Ramsay Mac Donald, por ejemplo,
ha sido un preceptor. En Italia he encontrado en los pri-
meros rangos del proletariado a innumerables maes-
tros y maestras. En Francia he constatado el mismo
fenémeno. Colaboran en “Clarté” varios educadores de
filiacién revolucionaria. La misma filiacién tiene la
revista L'Ecole Emancipée, 6rgano de la Federacién de la
Ensefianza, dirigida por un grupo de maestros jévenes.

Los estudiantes de la Escuela Normal Superior de
Parfs han sido, recientemente, los primeros en respon-
der a los histéricos alardes fascistas de los estudiantes
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de la reaccionaria facultad de Derecho de la Sorbona,
discfpulos de los escritores monarquistas de L'Action
Francaise.

El propio movimiento de los Compafieros de la
Universidad Nueva acusa en el cuerpo de educadores
franceses un estado de &nimo pleno de inquietud. Ese
movimiento ha sido indeciso en sus medios, difuso en
sus proposiciones, pero categérico en su voluntad de
renovacién. No ha sabido romper con la tradicién y, en
particular, con los intereses conservadores. No ha logra-
do liberarse de las supersticiones burguesas anidadas en
la psicologfa y la mentalidad de sus animadores. Pero ha
declarado claramente su adhesién a la idea de una
democracia social, de una democracia verdadera, aun-
que no haya acertado a definir el modo de realizarla.

La doctrina y el método pedagégico de Pestalozzi
y Froebel, -nutridos de los sentimientos e inspirados en
las necesidades de una civilizacién de productores—
han tenido, como se remarca a la luz de la experiencia
contemporénea, una profunda significacién revolucio-
naria. Y los reformadores de la educacién en Alemania
han salido también de las filas de los educadores.

III

La idea sostenida por los compagnons de ['Université
Nouvelle de que una nueva organizacion de la ensefian-
za debe ser, técnicamente al menos, la obra de un sindi-
cato, en el cual se agrupen todas las categorfas de maes-
tros, no es en sf una idea errénea. Lo es cuando supone
que una revolucién en la ensefianza puede operarse
dentro del marco del viejo orden social. Lo es cuando
coloca el sindicato de maestros, o la corporacién de la
ensefianza, en un plano superior y distinto de los
demds sindicatos de trabajadores.
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Para que los educadores pueden reorganizar la
ensefianza sobre bases nuevas es necesario que sepan
antes ser un sindicato, moverse como un sindicato, fun-
cionar como un sindicato. Y es necesario que sepan
entender la solidaridad histérica de su corporacién con
las otras corporaciones que trabajan por reorganizar,
sobre bases nuevas también, todo el orden social.

Esta cuestion debe ser el tema del didlogo de los inte-
lectuales de vanguardia con los educadores de vanguar-
dia. (En la corporacién de maestros la existencia de una
vanguardia es evidente, es indudable). El programa de
una reforma universitaria integral serfa incompleto si no
comprendiese las reivindicaciones de esta corporacién.

Hay que abrir los estudios universitarios a los
diplomados de la Escuela Normal. Hay que abatir las
vallas que incomunican al profesorado primario con la
Universidad, bloquedndolo dentro de los rigidos confi-
nes de la primera ensefianza. Que los normalistas
entren a la Universidad. Pero no para aburguesarse en
sus aulas sino para revolucionarlas. He ahf un hermoso
programa para la juventud de Hispanoamérica, para la
Unién Latinoamericana. Diferenciar el problema de la
Universidad del problema de la escuela es caer en un
viejo prejuicio de clase. No existe un problema de la
Universidad independiente de un problema de la es-
cuela primaria y secundaria. Existe un problema de la
educacién publica que abarca todos sus compartimen-
tos y comprende todos sus grados.

v

El modesto preceptor, el oscuro maestro del hijo del
obrero y del campesino necesita comprender y sentir su
responsabilidad en la creacién de un orden nuevo. Su
labor, segtin su rumbo, puede apresurarla y facilitarla o
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puede retardarla. Ese orden nuevo ennoblecerd y digni-
ficara al maestro de mafiana. Tiene, por ende, derecho
a la adhesién del maestro de hoy.

De todas las victorias humanas les toca a los maes-
tros, en gran parte, el mérito. De todas las derrotas hu-
manas les toca, en cambio, en gran parte, la responsabi-
lidad. La servidumbre de la escuela a un cacique de pro-
vincia no pesa inicamente sobre la dignidad de los que
aprenden. Pesa, ante todo, sobre la dignidad de los
que ensefian.

Ningtin maestro honrado, ningin maestro joven,
que medite en esta verdad, puede ser indiferente a sus
sugestiones. No puede ser indiferente tampoco a la
suerte de los ideales y de los hombres que quieran dar
a la sociedad una forma maés justa y a la civilizacién un
sentido més humano.
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